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DISENO CURRICULAR PARA LA EDUCACION

PERMANENTE DE JOVENES Y ADULTOS DE LA PROVINCIA
DEL CHUBUT

iLa c 4 léjaberadser medida no solo por la cantidad de contenidos transmitidos y
asimilados, sino igualmente por la solidaridad de clase que haya construido, (6 ) como ur
espacio para la elaboracion de su cultura. No debemos llamar al pueblo para que reciba
instrucciones, postulados, recetas, amenazas o0 castigos, sino para participar colectivamente
en la construccion de un saber, que va mas alla del saber hecho de pura experiencia, que
toma en cuenta sus necesidades y lo vuelve instrumento de lucha, posibilitdndole
transformarse en sujeto de su prop

Paulo Freire

INTRODUCCION

Este documento se constituye como el resultado de decisiones politico educativas que,
en el marco de las politicas nacionales y provinciales, tienen la firme decision de
privilegiar la trayectoria educativa de jovenes y adultos. Para ello este disefio curricular
explicita los saberes que se consideran socialmente significativos en la Educacion
Permanente de Jovenes y Adultos de la Provincia del Chubut en el nivel Secundario.
En este sentido, se da cumplimiento a la intencionalidad plasmada en la Ley de
Educacion N° 26.206 y en la Ley de Educaciéon Provincial VIII N° 91 de garantizar el
desarrollo de la Educacion de Jévenes y Adultos y generando las condiciones

materiales para la educacion permanente de sus destinatarios.

Este disefo parte de recuperar en una primera instancia las acciones que en la provincia
del Chubut se realizaron en el marco de la Comision de Desarrollo Curricular de la
Educacion General Basica para Jovenes y Adultos(Exp. N° 1913/2005) y en la
Comision para el Desarrollo Curricular de la Educacion Polimodal para Jovenes y
Adultos? entre los afios 2002 y 2003 que dieron lugar a versiones preliminares de los
Disefios Curriculares.

En una segunda instancia, se recupera, el trabajo realizado durante el ciclo 2014: a)

socializaci -n de |l os Document os Feder al
curriculares para | a Educaci-n Permanente
Consejo Federal de Educacion en el afio 2010 vy fAHacia | a estr

IDisefio Curricular Jurisdiccional, Educacion General Basica de Jovenes y A20IB3s Coordinado por la Prof.
Ivonne Iralde
°Disefio CurricularProducciones de la Comisién para el Desarrollo de la Educacion de la Educacion Pojimodal
Documento de version preliminar, octubre de 2003. Coordinado por la Psic. Maria Isuardi y la Prof. Laura
Lezcano; integrado por la Prof. Marisa Cabrera, ProfoHuagncisquelo, Prof. Verdnica Méndez; Prof. Kira Raquela;
Lic. Virginia Raverta y Prof. Ana Vijarra.
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AfCapaci dades de estudiantes y docentes de
Saberes en | a Educaci-n Permanente de J-
Federal dela Modalidad y b) proyecto de capacitacionvirtual @A Haci a | a nue

Curricular de | a EPJAO (Re. NU 430/15).
En la Educacion Permanente de Jovenes y Adultos, como Modalidad del sistema
educativo que atraviesa el Nivel Primario y el Nivel Secundario; recaen demandas de
atencion especifica por parte de otras entidades gubernamentales, del sector de la
produccion y de organizaciones de la sociedad civil de variada indole. Tales demandas
suponen articulaciones, adecuaciones y/o producciones puntuales relacionadas con las
caracteristicas y probleméaticas de los sujetos, de la finalidad de las otras instituciones

y de politicas estatales que se combinan con la educativa.

Atendiendo a los contextos socio historicos en los que se encuentran las instituciones
educativas, las particularidades de los sujetos - tanto de directivos, docentes en sus
trayectorias profesionales, como de estudiantes en sus trayectorias escolares-; las
practicas educativas y pedagdgicas en la escuela se construirdn tomando como marco
referencial este Disefio Curricular, que centra la atencidén en la ensefianza y en la
recuperacion del proyecto educativo y pedagdgico institucional como construccion
colectiva a consiente y como necesaria instancia de reflexibn que orientara las

practicas pedagdgicas/ andragégicas?.

1. ENCUADRE POLITICO EDUCATIVO DE LA EPJA

1.1 Marco Normativo
La Ley de Educaci-n Naci onal IladNeducaién b@nfaga e n

las oportunidades necesarias para desarrollar y fortalecer la formacion integral de las
personas a lo largo de toda la vida y promover en cada educando la capacidad de definir

su proyecto de vida, basado en los valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad,
respeto a | a di versidad, j ust i c iPrapicia ele sy
reconocimiento de las trayectorias educativas a todas las personas y el derecho a una
educacion de calidad, atendiendo a sus particularidades.

Asi mismo, una mirada atenta sobre los articulos 12 al 17, nos alertan sobre la
generacion de nuevas condiciones estructurales para el desarrollo del sistema
educativo, en orden a atender situaciones diversas y romper con el supuesto de la

homogeneidad. El articulo 17 dice:

3http://WWW.casadellibro.com/libreandragogiael-aprendizajede-los-aduItos/9789706136015/812803

Malcolm S. KnowleRichard A. Swanspklwood F. HoltonAndragogia: el aprendizaje de los adultos
Universidad Iberoamerican2001


http://www.casadellibro.com/libros-ebooks/malcolm-s-knowles/81506
http://www.casadellibro.com/libros-ebooks/richard-a-swanson/81510
http://www.casadellibro.com/libros-ebooks/elwood-f-holton/81511
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flLa estructura del Sistema Educativo Nacional comprende cuatro (4) niveles T la

Educacion Inicial, la Educaciéon Primaria, la Educacion Secundaria y la Educacion
Superiori, y ocho (8) modalidades.

A los efectos de la presente ley, constituyen modalidades del sistema educativo
nacional aquellas opciones organizativas y/o curriculares de la educacion comun,
dentro de uno o mas niveles educativos, que procuran dar respuesta a
requerimientos especificos de formacion y atender particularidades de caracter
permanente o temporal, personales y/o contextuales, con el propésito de
garantizar la igualdad en el derecho a la educacién y cumplir con las exigencias
legales, técnicas y pedagogicas de los diferentes niveles educativos. Son
modalidades: la Educacién Técnico Profesional, la Educacion Artistica, la
Educacion Especial, la Educacion Permanente de JOvenes y Adultos, la
Educacion Rural, la Educacion Intercultural Bilingtie, la Educacion en Contextos

de Privacion de Libertad y la Educacion Domiciliaria y Hospitalariao .

Frente a un modelo escolar heterogéneo, plantea opciones organizativas y/o
curriculares diversas, en orden a: dar respuesta a requerimientos especificos de
formacion:

1 Educacion Técnica: por su responsabilidad en la promocién en las personas
d e aprefdizaje de capacidades, conocimientos, habilidades, destrezas, valores
y actitudes relacionadas con desempefios profesionales y criterios de
profesionalidad propios del contexto socio-productivoo , en el mar
proyecto de desarrollo socioeconémico nacional.

1 Educacion Artistica: por su responsabilidad era el
sensibilidad y la capacidad creativa de cada persona, en un marco de valoracion
y proteccion del patrimonio natural y cultural, material y simbdlico de las diversas
comunidades que integran la Naciono .

Atender particularidades, de caracter permanente o temporal, de los sujetos o de los
contextos:

1 Educacién Especial: atendiendo a las necesidades educativas especiales de
personas con discapacidad (con dAdefi ci
sensorial eso) .

1 Educacién Permanente de Jovenes y Adultos: atendiendo a la edad de las
personas, @aranfizarnla affabetizéicion y el cumplimiento de la
obligatoriedad escolar a quienes no la hayan completado en la edad establecida
reglamentariamente, y a brindar posibilidades de educacion a lo largo de toda la
vidao .

1 Educaciéon Rural: at endi endo a Al a srticulareladess y d a

potencialidades de | as pobl aciones que
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1 Educacion Intercultural Bilinglie: at e n d i ederdobo canistituéional de los

pueblos indigenas a recibir una educacién que contribuya a preservar y fortalecer
sus pautas culturales, su lengua, su cosmovision e identidad étnica; a
desempeiiarse activamente en un mundo multicultural y a mejorar su calidad de
vidao .

1 Educacion en Contextos de Privacion de Libertad: atendiendo al contexto de
encierro en el que se hallan las personas privadas de libertad, que les impide
concurrir a instituciones educativas externas.

1 Educacion Domiciliariay Hospitalaria: atendiendo a la imposibilidad de asistir
regularmente a la escuela, de alumnos que se encuentran en situacion de

enfermedad.

La Ley de Educacion Nacional como sefialamos reconoce a la Educacion Permanente
de Jovenes y Adultos como una Modalidad dentro del sistema educativo (Art. 17). En
este sentido, se at i e haoegan@acioricurticulardidstiturional
de la Educacion Permanente de Jovenes y Adultos responderd a los siguientes
objetivos y criterios:
a) Brindar una formacion basica que permita adquirir conocimientos y desarrollar
las capacidades de expresién, comunicacién, relacién interpersonal y de
construccion del conocimiento, atendiendo las particularidades socioculturales,
laborales, contextuales y personales de la poblacién destinataria.
b) Desarrollar la capacidad de participacion en la vida social, cultural, politica y
econdémica y hacer efectivo su derecho a la ciudadania democratica.
c) Mejorar su formacién profesional y/o adquirir una preparacién que facilite su
insercion laboral.
d) Incorporar en sus enfoques y contenidos basicos la equidad de género y la
diversidad cultural.
e) Promover la inclusion de los/as adultos/as mayores y de las personas con
discapacidades, temporales o permanentes.
f) Disefiar una estructura curricular modular basada en criterios de flexibilidad y
apertura.
g) Otorgar certificaciones parciales y acreditar los saberes adquiridos a traves
de la experiencia laboral.
h) Implementar sistemas de créditos y equivalencias que permitan y acompafien
la movilidad de los/as participantes.
i) Desarrollar acciones educativas presenciales y/o a distancia, particularmente
en zonas rurales o aisladas, asegurando la calidad y la igualdad de sus

resultados.
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j) Promover la participacion de los docentes y estudiantes en el desarrollo del

proyecto educativo, asi como la vinculacion con la comunidad local y con los
sectores laborales o sociales de pertenencia de los/as estudiantes.

k) Promover el acceso al conocimiento y manejo de nuevas tecnologias.

En concordancia con la Ley de Educacion Nacional el Estado provincial establece, en
la Ley de Educacion VIII 91 en el capitulo IV desde el articulo 68 al 71; la decision
politica de la organizacion institucional y curricular de la Educacion Permanente de
Joévenes y Adultos en el territorio provincial.

Desde este marco normativo y en correspondencia con el proceso que se desarrolla a

nivel nacional, partiendo por una lado de la Resolucion CFE N° 118/10 - que contiene

ot

como Anex@ocumentoBasdd & ¢ omo A hieeanoentbs|Curticolares
para la Educacion Permanente de Jovenes y Adultosé ; y por otro lado, la Resolucién
CFE NU 254/ 15 gMascosa@Referenciapara la Bloddlidad de Educacion
Permanente de Jovenes y Adultos - Lineamientos para la construccién de disefios y/o
planes de estudio jurisdiccionalesb , se considera prioridgar
construccién curricular de la Modalidad de Educacion Permanente de Jovenes y
Adultos. Asimismo, se retoman documentos y acuerdos federales tales como;
Capacidades de estudiantes y docentes de la EPJA y Hacia la estructura curricular de

la Educacién Permanente de Jévenes y Adultos, entre otros. Todos ellos, son, en
definitiva, los documentos vinculantes que dan sentido a la propuesta del nuevo
curriculo en la Modalidad.

A partir de los nuevos marcos legales y acuerdos federales en la provincia del Chubut,

se han aprobado en el Nivel Primario, mediante la Resolucion ME N° 547/14, el Disefio
Curricular para la Educacion Primaria y por otro lado, en el Nivel Secundario se aprobé
mediante la Resolucién ME N° 324/14, el Disefio Curricular del Ciclo Basico y a través

de la Resolucion ME N° 35/15, el Disefio Curricular del Ciclo Orientado para la
Educacién Secundaria, pero a partir de este documento se intenta subsanar la falencia

de un encuadre sdlido y actualizado para la EPJA.

De igual modo este disefio curricular pretende la integracién* con los Centros de
Formacion Profesional a partir de los lineamientos nacionales vy jurisdiccionales como

los establecidos a partir del nomenclador aprobado por Resolucion ME N° 681/12 en su
Anexo | i Re gl a mralatormmacHrepnotesiondl en gl ambito de la provincia
del Chubut o

Constituye entonces un objetivo fundamental, consecuente con la politica educativa
nacional y provincial, dar entidad para afianzar la Modalidad EPJA dentro del sistema

educativo.

4 Siguiendo los lineamientos de la RES. CFE.N° 30816 i t er i os de orientac
articulacion entre Formacion Profesional i Educacion Permanente de Jévenes y Adultoso
11
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Con ello el destinatario de la Educacion Permanente de JOvenes y Adultos tiene

derecho a una propuesta diferente con alternativas flexibles que permitan
verdaderamente, a quienes ingresan, poder transitar y aprovechar al maximo las reales
posibilidades que se brindan en esta oferta educativa. Una vez concluida podra
continuar estudios superiores, encontrar una formacion afin a sus habilidades, o

potenciar sus capacidades para el mejor desarrollo de su proyecto de vida.

1.2Marco sociopolitico
La concepcion politica del Estado actual en Argentina, tiene entre sus finalidades la

inclusion social de las mayorias, la redistribucion de los bienes y la profundizaciéon de
la participacion democrética.

El Estado, como organizacion politica y juridica, es quien debe garantizar los derechos
de todos los ciudadanos, mediante politicas publicas integrales. En este sentido, tiene
el deber y la responsabilidad de garantizar la educacién, como uno de los derechos
inalienables, puesto que no existe otro agente social i publico o privado - que cuente
con los recursos politicos, institucionales y econémicos para asegurar la distribucién
equitativa de los bienes culturales, el acceso, permanencia y egreso de los estudiantes.
Los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad, derechos y deberes, pero no
todos crecen en contextos socio-comunitarios que les permitan o faciliten la
subsistencia y el acceso al conocimiento por eso la educacion la que tiene el desafio
de brindarles las herramientas para que sean capaces de conocer, comprender y
transformar el mundo durante toda su vida, considerando que la realidad se encuentra
en permanente siempre desde una accion ética y responsable.

El actual escenario, se caracteriza por las profundas transformaciones sociales,
econdmicas, politicas y culturales que se producen de forma constante. Esto se ponen
de manifiesto en distintos y variados ambitos sociales complejos, incluso al interior de
las instituciones educativas. Es posible mencionar algunas de estas transformaciones
tales como los procesos de globalizacion, los procesos de fragmentacion e
individualizacion, la flexibilizacion de las fronteras estatales, el renacer de las
nacionalidades, la mercantilizacion de la cultura, el impacto de las nuevas tecnologias
de comunicacion e informacion, los procesos migratorios, la emergencia de nuevos
movimientos sociales (ambientalistas, de género, pueblos originarios, de derechos
humanos, etc.). Estas, son las nuevas condiciones en las que se produce y se distribuye
el conocimiento, en las que los sujetos en general se relacionan con el mundo y se
constituyen subjetivamente de un modo diferente al contexto de la modernidad.

Es desde aqui, es desde donde se hace necesario construir nuevos planes de estudio

gue respondan con los significados sociales atribuidos a la Modalidad EPJA. Esta
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oportunidad que permitiré revisar las funciones asignadas histéricamente a la educacion

de Jévenes y Adultos

La educacién como proceso de transmision, consolidacion, creacion y recreacion de la
cultura analiza criticamente los significados sociales que circulan en los discursos
educativos y saberes en relacion a las nociones de raza, identidades, desigualdades,
trabajo, espacio, ambiente, capital, poblacion, género, subjetividad, entre otros, en
consonancia con la intencion de sostener la inclusion como meta, la atencion a la

diversidad y la mirada revisionista de las practicas educativas homogeneizadoras.

Es necesaria una Educacion Permanente de Jévenes y Adultos que favorezca la
formacion integral de un sujeto que a partir de la revalorizacion de sus capacidades
pueda continuar aprendiendo al largo de toda la vida, reafirmando la confianza en sus
propias posibilidades y saberes; comprometido con su entorno, con la comunidad y la
Nacion de la que forman parte. Un sujeto capaz de analizar y valorar su historia a partir
de la memoria individual y colectiva, de implicarse con las transformaciones sociales,
politicas, econdmicas y culturales necesarias para una sociedad mas justa, democratica
y soberana. Formando asi, ciudadanos que breguen por el respeto de los derechos y
deberes en un marco de convivencia social basada en los principios de libertad, justicia,
solidaridad, cooperacion y en formas de vida que respeten a los grupos minoritarios, la
diversidad de género, la cultura de los pueblos originarios, entre otros.

La educacion debe responder a la diversidad cultural de los grupos sociales y étnicos,
reconociendo y fortaleciendo la identidad cultural de todos ellos sin exclusion alguna,
desde una perspectiva interculturalista que propicie: apertura, hospitalidad, intercambio,

reciprocidad y solidaridad.

1.3 Vinculacion de la EPJA con otras Modalidades del

Sistema Educativo
La relacion de la Educacion Permanente de Jbévenes y Adultos con las otras

modalidades del sistema educativo se establece desde la priorizacién de los sujetos y
sus trayectorias educativas y el reconocimiento de escenarios y contextos comunes.
Es decir, la nocion de sujetos y entornos compartidos permite entender el entramado
de relaciones que se establecen entre la EPJA y el resto de los niveles y modalidades

del sistema educativo.

Educacion Téecnico Profesional:

La Educacion Técnico Profesional es la modalidad de la Educacion Secundaria y la
Educacién Superior, responsable de la formacion de Técnicos Medios y Técnicos
Superiores, en areas ocupacionales especificas y de la formacion profesional,
introduciendo a los/as estudiantes, jovenes Yy adultos, en un recorrido de

profesionalizacién a partir del acceso a una base de conocimientos y de habilidades
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profesionales que les permita su insercion en areas ocupacionales cuya complejidad

exige haber adquirido una formacion general, una cultura cientifico tecnologica de base
a la par de una formacion técnica especifica de caracter profesional, asi como continuar
aprendiendo durante toda su vida.

Procura, ademas, responder a las demandas y necesidades del contexto socio
productivo y cultural en el cual se desarrolla, con una mirada integral y prospectiva que
excede a la preparacion para el desempefio de puestos de trabajo u oficios especificos.
Se rige por las disposiciones de la Ley Nacional de Educacion Técnico Profesional N°
26. 058 y por | as que enl-N®l/1)ucesi vo se
Esta modalidad para educacién secundaria y superior, asegurara la formacion y
capacitacion de profesionales técnicos, permitiendo el acceso a conocimientos
relacionados con el mundo del trabajo. Los ambitos de desarrollo dependen de las
variantes técnicas y procedimentales, respetando las caracteristicas regionales,
ambientales y socioculturales en las que se desarrollan los procesos de ensefianza y
aprendizaje, pueden ser de ambito Urbano, Rural y a Distancia y con Componente

Virtual.

Lineamientos de la politica educativa de Formacion Profesional

Por su naturaleza y funciones, la Formacién Profesional trasciende el ambito
especificamente formativo para integrarse transversalmente en los campos de la
educacion, del trabajo y la produccién en los que participan actores sociales con
necesidades y légicas diferentes.

En un mundo fuertemente cambiante como el actual, las personas necesitan y requieren
oportunidades de aprendizaje durante toda la vida, que les permitan desarrollar sus
competencias para la creacion de su propio proyecto de vida.

Por ello, la formacion profesional esta destinada a satisfacer las necesidades de
diversas poblaciones:

a) Las vinculadas a procesos de reconversion productiva o de innovacion
tecnoldgica que requieren de una redefinicion de la profesionalidad o una mayor
especializacion.

b) Aquellas personas que, por diversas razones, han quedado fuera del mercado
de trabajo y buscan nuevas alternativas formativas que le posibiliten la
reinsercion laboral.

c) La poblacion adulta que habiendo desertado o finalizado la escolaridad formal
encuentra en la formacion profesional una respuesta rapida con posibilidades de
acceso a niveles mas complejos.

d) La vinculacion y articulacion con otras modalidades del Sistema Educativo:
Educacion Especial, Educacion en Contextos de Privacion de la libertad y la

Educacion de Jovenes y Adultos en los niveles Primario y Secundario.
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e) La poblacion de jovenes y adultos que accede a la formacion por competencias

por medio de la implementacion de diversos programas de indole Nacional del
Ministerio de Trabajo, Empleo y Seguridad Social (MTEyYSS), Provincial

(Secretaria de Trabajo) y Municipal (Oficinas de Empleo).

La Formacién Profesional en Chubut posee una gran variedad de ofertas formativas
nomencladas (Res. ME N° 681/12) que permiten acceder a capacitaciones de diversas
areas como son: recursos humanos, informatica, gastronomia, metalmecanica,
automotores, energia eléctrica, etc., asi como a otras acciones destinadas al

autoempleo, el emprendedorismo y la economia social.

Educacién Artistica®

En la actualidad, existe consenso en considerar el arte como campo de conocimiento
gue porta diversos sentidos sociales y culturales. Los mismos se manifiestan a través
de procesos de elaboracion y transmision como instancias de construccion discursiva e
interpretativa metafdrica y poética.

Asimismo, la produccién artistica se inscribe en un contexto social, cultural, politico, en
un espacio y un tiempo determinado, en el que aporta herramientas, materiales y
soportes que le son propios. En este sentido, resulta ineludible abordar el conocimiento
de las manifestaciones estético T artisticas en la historia, como también en un contexto
situado.

Segun Resolucion N° CFE N° 120/10 Anexo | la formacion artistica tiene un especial
desafio en la actualidad: contribuir a la igualdad de oportunidades en términos de
calidad educativa para las generaciones del bicentenario. Lo mismo supone la
apropiacion y transformacion del patrimonio cultural - sus saberes y formas de
produccion artistica i con un sentido nacional, latinoamericano y global.

En este contexto, la escuela enfrenta el desafio de educar a todos los
adolescentes, jovenes y adultos protagonistas de culturas diversas, fragmentadas,
abiertas, flexibles, moviles e inestables. Por lo tanto, deberd abordar sus
identidades y sus culturas para darle sentido a la experiencia escolar, contemplando la
relacion entre sus condiciones sociales y culturales y las propias de las instituciones
escolares. Ademas, garantizard una propuesta educativa que valorice y tenga en
cuenta los intereses, recorridos, expectativas y conocimientos de los adolescentes,

jovenes y adultos, poniéndolos en el centro del proyecto y la escena educativa.

Educacion Especial®
La Educacién Especial es la modalidad del sistema educativo destinada a asegurar

el derecho a la educacidn de las personas con discapacidades, temporales o

Sextraido Res. CFE N° 120/10, Anexo |
Sextraido de Resolucién CFEI5/10
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permanentes, en todos los niveles y modalidades del Sistema Educativo. Se rige por el

principio de inclusion educativa brindando atencién educativa en todas aquellas
problematicas especificas que no puedan ser abordadas por la educacion comun.
Segun la Resolucion CFE N° 155/11 la Educacion Especial debe pensarse en el marco
de un contexto mayor, real y factible en cuanto a expectativas y logros, coordinando
acciones al interior de cada nivel de ensefianza y haciendo posible trayectorias
educativas integrales para las personas con necesidades educativas especiales
derivadas de alguna discapacidad en el Sistema Educativo.

Las condiciones institucionales y curriculares deberan garantizar el pleno ejercicio
del derecho a la educacién. En pos de ese objetivo y en el marco del Plan Nacional de
Educaciéon Obligatoria y Formacién Docente, se promueve una accion transformadora
coordinada entre los equipos nacionales y provinciales, a fin de priorizar objetivos y
metas que expresen acuerdos comunes.

La trayectoria educativa integral de todas y todos los estudiantes exige el trabajo
conjunto entre los equipos de los niveles y de las diferentes modalidades como recorrido
de aprendizajes en contextos institucionales. Esas travesias no suponen un trayecto
lineal, prefigurado, cada una de ellas constituye una experiencia educativa. Es propdsito
gue sus actores sean participes y tomen decisiones que los involucren y
trasciendan. En ese sentido, la modalidad Educacion Especial aporta capacidades para
desarrollar configuraciones de apoyo que hagan posible las trayectorias educativas de
las personas con discapacidad desde cada uno de los equipos y la escuela.

En el caso de los estudiantes con Discapacidad certificada, se llevara a cabo el proceso
de acreditacién de saberes de forma obligatoria y en primer orden de necesidad para
poder elaborar en conjunto con especialistas de la modalidad el P.P.l. como se requiere
enlaRes CFE N°311/16, principal herramienta de trabajo para la deteccién y desarrollo
de las capacidades del estudiante.

Ya que, la Educacién Especial crea, impulsa y desarrolla configuraciones de apoyo que
dan respuestas ajustadas y de calidad, sosteniendo las trayectorias escolares de nifios,
nifas, jovenes y adultos con discapacidad en el ambito institucional que les sea mas
propicio para superar las barreras al aprendizaje y la participacion como lo indica la Ley
de Educacion Nacional N° 26.206 y la Ley de Educacion de la Provincia del Chubut VIII
N° 91.

Educacién Rural’
La Ley de Educacion Nacional en su Articulo N° 49 expresa que, la Educacion Rural es
la modalidad del sistema educativo de los niveles de Educacion Inicial, Primaria y

Secundaria destinada a garantizar el cumplimiento de la escolaridad obligatoria a

7 extraido Res. CFE N° 109/10
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través de formas adecuadas a las necesidades y particularidades de la poblacién que

habita en zonas rurales. Se implementa en las escuelas que son definidas como rurales
segun criterios consensuados entre el Ministerio de Educacién y las Provincias, en el
marco del Consejo Federal de Educacion. Esta afirmacién convoca a profundizar la
mirada sobre el universo de escuelas rurales del territorio nacional, reconociendo las
peculiaridades provinciales y aun zonales y locales.

Resulta ineludible, en primer lugar, poner en tension el concepto de ruralidad, conforme
las sefales de nuestro tiempo. Un primer desafio esta dado por dar cumplimiento a la
Ley de Educacion Nacional, en tanto concebir a la Educacion Rural como una de las
modalidades del Sistema Educativo, con caracter transversal a los niveles y en

articulacion con las otras modalidades.

Educacién Intercultural y Bilingte?®

Es la modalidad del sistema educativo que atraviesa todos los ciclos, niveles y
modalidades para garantizar el derecho constitucional de los pueblos indigenas y
migrantes, a recibir una educacién respetuosa de sus pautas culturales.

Se entiende por pueblos indigenas y migrantes a i | a@munidades, entidades
colectivas, familias y personas que se reconocen como pertenecientes a los mismos,
con autonomia propia, una lengua ancestral y una organizacién social, politica,
econdmica y cultural sustentada en un espacio territorial (tierra, agua, aire, subsuelo y
recursos naturales) que les confiere una cosmovision, una historia particular y que
garantizan su continuidad. 0

Podemos enfocar la interculturalidad desde tres perspectivas a saber: como enfoque,
estrategia y contenido. Como enfoque supone posicionarse pedagogicamente desde el
reconocimiento de la diversidad cultural. Como estrategia, facilita la identificacion de
diferentes escenarios escolares, sujetos y modos de conocer. Y como contenido,
propone la incorporacion de temas y saberes relacionados con las identidades
culturales propias o de otros.

El Disefio Curricular expresa la necesidad de promover la justicia y democratizacion,
por tanto es necesario introducir en las propuestas institucionales y de ensefianza
intenciones, contenidos, formas de ensefar con enfoques que respeten y permitan la
manifestacion de los intereses y producciones culturales de los diferentes grupos

sociales.

La Educacion en Contextos de Privacion de Libertad®
Es la modalidad del sistema educativo destinada a garantizar el derecho a la

educacion de todas las personas privadas de libertad.

8extraidode Resolucion CFE M$9/10 }
Resolucion CFE N° 127/a0f SR dzOl OA sRS IYNAERYOASEG 2RS t A0 SNIF R
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Esta modalidad del Si st e ma gaahtizar @ltderaclo adae n t

educacion de todas las personas privadas de libertad para promover su formacion
integral y desarrollo pleno. Incluye a quienes estan involucrados en procesos judiciales,
en caracter de procesados o condenados y se encuentran alojados en instituciones de
encierro.

El ejercicio del derecho a la educacion no admite ningun tipo de limitacién ni
discriminacion relacionada con la situacion de privacion de la libertad. El acceso al
sistema educativo y a la vida cultural en condiciones dignas, contribuyen a la inclusion
sociald®©.

En I a modalidad | a Educaci -n en Ceabbrédada o s
atencién educativa de las personas que se encuentran en tres tipos de instituciones
diferentes: los jévenes y adultos en unidades penales, los adolescentes y jovenes
acusados de la comision de delito en institutos cerrados y los nifios/as, adolescentes,
jovenes y adultos en centros de tratamiento de adicciones de régimen cerrado o de
contencion acentuada, y todas aquellas otras instituciones o ambitos donde se
encuentren personas privadas de la libertad, razoén que les impide asistir a las escuelas
externasd?.

En el Marco del Plan Nacional de Educaciéon Obligatoria'?, las politicas para la
educacion en contextos de privacion de la libertad representan medidas especificas,
acordes con las decisiones federales establecidas e implementadas para el conjunto
del sistema educativo, atendiendo las particularidades, necesidades y posibilidades de
los grupos destinatarios de la modalidad.

En todas las unidades de detencion de la Provincia del Chubut, las ofertas educativas
correspondientes a los niveles obligatorios dependeran del Sistema Educativo
Provincial, articulando transversalmente al interior del Ministerio con todos los niveles
(Primario, Secundario y Superior),con otras modalidades (EPJA, Técnico Profesional,
Educacion Artistica, EIB y Educacién Especial), con Formacién Profesional y trabajando
de modo intersectorial con otros Ministerios que administran las instituciones de
seguridad.

Las autoridades educativas como responsables de la gestion de los diferentes niveles
y modalidades, arbitraran los mecanismos necesarios para el acompafiamiento
pedagdgico y la orientacion de los estudiantes mientras cursan estudios en las escuelas
gue funcionan en instituciones de encierro. También generaran condiciones e
implementaran circuitos que garanticen la continuidad educativa cuando se produzcan
traslados de una institucion a otra o cuando decidan continuar sus estudios fuera del
contexto de privacion de la libertad.

La modalidad en contextos de privacion de libertad se define por el contexto y no por

las caracteristicas de los destinatarios de la Educacion, desde una clara perspectiva de

1°pPynto 1 de la Resolucion CFE N° 127/10.
1 punto 3 de la Resolucion CFE N° 127/10.
12 Resolucion CFE N° 188/12
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inclusion y restitucién de derechos. Por consiguiente las ofertas educativas de los

niveles obligatorios seran las mismas que las existentes extramuros, podran realizar
adecuaciones relacionadas con la especificidad del contexto y deberan garantizar la
calidad educativa y la continuidad de los estudios en escuelas externas. Dado que los
destinatarios de la modalidad se definen por el contexto, las ofertas educativas
corresponderan al nivel que deban asistir los estudiantes segun su edad.

La modalidad propicia que la escuela en contextos de privacion de la libertad sea un
espacio en el cual cada persona es considerada como un sujeto de derecho. El
desempefio de la tarea y los vinculos que se establecen entre los miembros de la
comunidad educativa ayudan a reducir la vulnerabilidad y / o a mejorar la situacion de
cada estudiante en el &mbito personal, emocional y social.

La Ley de Educacion Nacional N° 26.206 plantea en sus primeros articulos de modo
contundente y definitorio, tanto el sentido y lugar de la educacién como politica de
Estado, como su inscripcion entre los Derechos Humanos. Estos articulos definen los
criterios basicos para el disefio de politicas de la modalidad ECE y para todo el sistema

educativo.

Educacién Domiciliaria y Hospitalaria:

La Educacion Domiciliaria y Hospitalaria es la modalidad del sistema educativo en los
niveles de Educacion Inicial, Primaria y Secundaria, destinada a garantizar el derecho

a la educacion de los estudiantes que, por razones de salud, se ven imposibilitados de
asistir con regularidad a una institucién educativa en los niveles de la educacion
obligatori a, por per2odos de qui nNH/10§j HI5)
objetivo de esta modalidad es garantizar la igualdad de oportunidades a los alumnos,
permitiendo la continuidad de sus estudios y su reinsercién en el sistema comun,
cuando ello sea posible. Evitando de esta manera el ausentismo, la repitencia y la

desercion escolar que la situacion de enfermedad puede ocasionar.

1.3Historia de la Modalidad de Educacion de Jovenes y
Adultos en el pais

La Ley de Educacion Comun N° 1.420, del afio 1884, es el primer instrumento legal que
enmarca las experiencias que se venian realizando en Educacion de Adultos no solo
para paliar el analfabetismo sino también para brindar educacion al creciente nimero
de inmigrantes. Si bien tuvo el logro de reconocer a la Educacion de Adultos como parte
del sistema de ensefianza basica, se la equipard con la educacién destinada a nifios,
con rigidos mecanismos de control propios del nivel primario y homologando sus
contenidos, sin vincularlos con los sujetos jovenes y adultos ni con el contexto socio

econdmico y politico.
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Las politicas que se implementaron a lo largo de mas de un siglo en general no

favorecieron el reconocimiento de la especificidad y complejidad de la Educacion de
Adultos. Ello contribuyd a que se identifique socialmente a esta modalidad como una
educacion de menor jerarquia, incurriendo muchas veces en desvalorizaciones propias
de un sistema educativo selectivo y carente de aperturas y movilidades socioeducativas

significativas.

Los aportes del pensamiento pedagogico latinoamericano como la Educacion
Popular, las formas organizacionales de la educacion de adultos en la década de los
“60 en nuestro pais, asi como la creacion de la Direccion Nacional de Adultos (DINEA)
y las politicas similares desarrolladas en las diferentes jurisdicciones, son los
antecedentes para la construccién de la identidad de esta modalidad. (Res. CFE N°

118 - Anexo | Documento. Base)

fé | os cambios sociales cada vez m§8s
sociedad y fueron sentidos por los docentes y los funcionarios de la educacion, ya que
se expresaron también en el interior de las escuelas. Resultaba evidente que las
demandas sociales por mas educacion se acentuaban en esta época, registrandose un
crecimiento acelerado de la matricula escolar como consecuencia de la escolarizacion
en los niveles primario y medio de sectores hasta entonces desescolarizados. Esta
demanda fue respondida a partir de 1965/66 a través del desarrollo de una campafia
de alfabetizacién que cre6 centros educativos apartandose del modelo de las escuelas
comunes para adultos: partiendo de un proceso de educacion no escolarizado, se
respetaba sin embargo una relacién estrecha con el alumno. Sobre la base de dicha
campafia se constituyd la Direccién Nacional de Alfabetizacion y Edificacion Escolar,
gue se transform6 luego en Direcciéon Nacional de la Campafa de Alfabetizacion
(Decreto 4941/66) y mas tarde en la Direccion Nacional de Educacion de Adultos
(DI NEA) (Decr®to 2704/ 68)0

La accién de la Direccion Nacional fue entendida como generadora de un nuevo sistema
educativo de adultos. Se traté de una accion educativa que busco no solo formar, sino
capacitar, formar conciencia, romper incomunicaciones y contribuir a la liberacion de

guienes se encontraban oprimidos.

Tal cual lo sefialé el Documento Base de DINEA, este nuevo sistema tuvo en el proceso
de alfabetizacion su primer nivel. Fue la alfabetizacién, entonces, un paso en la
educacion de adultos; constituyéndose en un medio encaminado a un fin pero no un fin

en si mismo.

Bhttp://www.oei.es/quipu/argentina/ARG13.PDEistemas Educativos Nacionale#\rgentina. Brevesvolucion
historica del sistema educativo.
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La formulacién del sistema educativo de adultos pasd también por estructurar

modalidades aceleradas sistematicas y no sistematicas de educacion de niveles

correlativos al primario, secundario y terciario.

Por otra parte, frente a ciclos rigidos que motivaban un alto porcentaje de desercion fue
necesario implementar nuevas modalidades que alentaran la iniciativa, libertad y

bdsqueda del adulto, convirtiéndolo en sujeto activo de su propia educacion.

Finalmente, el Documento Base recalcaba que la educacién en el trabajo y para el
trabajo deberia constituirse en el instrumento del proyecto de independencia nacional;
donde la actividad laboral no fuera un medio de opresién sino la forma en que el pueblo

forjara su propio destino.

Seria preciso, por tal motivo, lograr que las estructuras educativas para los adultos
ofrecieran realmente a éstos la oportunidad de adquirir, actualizar, perfeccionar y

reconvertir sus conocimientos acordes a la propia actividad laboral'4.

El periodo presidencial iniciado en 1973 se fij6 como prioridades la educacién primaria
y la de adultos. La erradicacion del analfabetismo y la disminucion del semi-
analfabetismo se definieron como metas prioritarias del gobierno (Plan Trienal, 1974).
Por ello, a la par de un esfuerzo especial en contra de la desercién en el nivel primario
se fortalecié la DINEA, desde donde se impulsé la Campafia de Reactivacion Educativa
de Adultos para la Reconstruccién (CREAR) para atender a los adultos analfabetos!®
La Campafa de Reactivacion Educativa de Adultos para la Reconstruccion tuvo entre

sus fines:

1 Reactivar la estructura de DINEA y multiplicar sus efectos para lograr la maxima
participacion del pueblo con pleno uso de sus capacidades en el proyecto de
Reconstruccion Nacional.

1 Iniciar el proceso de transformacion tendiente a alcanzar el fin principal de
estructurar un nuevo sistema que trascienda el mero cambio de fines, programas,
planes, modalidades o estructuras y apunte a una nueva fundacion de DINEA
para consolidarla de acuerdo a la realidad del pais y consciente del rol que le

compete en el proyecto educativo nacional.

Consecuentemente, y en tension hacia esos fines totalizadores, algunos de los

objetivos de la Campafia fueron:

- Orientar al adulto hacia la participacion en el proceso de cambios estructurales y

en el desarrollo integral de su comunidad.

Mwyww.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL003067 J&#ses de la Campafia de Reactivacion Educativa de
Adultos para la Reconstruccién (CREAR¥terio deCultura y Educacién Direccién Nacional de Educacion del
Adulto

http://www.oei.es/quipu/argentina/ARG13.PDSistemas Educativos NacionatgArgentina. Breve evolucion
historica dé sistema educativo.
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Capacitar al adulto para comprender las transformaciones econdomicas y

prepararlo para el trabajo.

- Generar una accion educativa eminentemente concientizadora y liberadora,
otorgando importancia especial al cambio de actitudes y a la formacion de una
conciencia critica.

- Considerar el papel de educador que todo hombre tiene, en especial el adulto
como miembro activo de la comunidad, capacitandolo, para el mejor ejercicio de
esta responsabilidad.

- Promover la participacion del adulto en la creacion de una cultura local y nacional
propia, que sirva de sustento al proceso de liberacién nacional, teniendo en
cuenta la necesidad de su integracion al acervo cultural latinoamericano.

- Favorecer la revalorizacion de su propia cultura y el arraigo al medio de las
poblaciones rurales, complementando esta accion con una profunda movilizacién
que tienda a la ruptura de la incomunicacion entre estos sectores y las
comunidades urbanas.

- Reconocer expresamente el caracter pluricultural y plurilingiie de algunas
regiones de nuestro pais, teniendo en cuenta los rasgos culturales y las lenguas
de los diversos grupos humanos, evitando de esa manera imponer moldes

culturales?®,

Posteriormente y debido a conflictos mdultiples se paralizaron muchas de estas acciones.
Este proceso quedo decididamente abortado con la llegada del gobierno militar en 1976.
A partir de 1980 la agudizacion de la crisis econdémica y politica gener6 la intencion
gubernamental de institucionalizar al pais en forma relativamente rapida, por lo que, a
fines de 1983, con un gobierno democrético, volvié a tener vigencia la Constitucion
Nacional y el estado de derecho'’

Este gobierno constitucional, dispuesto a retomar el inconcluso programa de educacion
popular quebrado por sucesivos golpes militares, encaroé la alfabetizacién no como un
fin sino como el necesario primer paso en el proceso ininterrumpido de la educacion
permanente.

La acepcion original que identificaba la alfabetizacién con la capacidad para leer,
escribir, y hacer una breve y sencilla exposicion de hechos relativos a la vida cotidiana,
se reemplazd por el concepto de alfabetizacion funcional.

Acufado en la década del sesenta segun criterio eminentemente economicista, pues la
alfabetizacién funcional se dirigia fundamentalmente al incremento de la eficacia y la

productividad de los trabajadores, fue redefinida en UNESCO en 1978. Se considera

Bwww.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL003067.pdf Bases de la Campaiia de Reactivacion Educativa de
Adultos para la Reconstruccion (CREBAR}terio de Cultura y Edeacion.Direccion de Educacion de Jovenes y
Adultos, Grupo coordinador de la edicion Buenos Aires, Argentina, 2008
Yhttp://www.oei.es/quipu/argentina/ARG13.PDBSistemas Educativos Nacionajesrgentina. Breve evolucion
histérica del sistema educativo.
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funcional mente anal fabet a, s eg¥n este or

emprender aquellas actividades en las que la alfabetizacion es necesaria para la
actuacion eficaz en su grupo y su comunidad y que le permitan asimismo seguir
valiéndose de la lectura, la escritura y la aritmética al servicio de su propio desarrollo y
del desarrollo de | a comunidad?o
El gobierno constitucional se propone, mediante el Plan Nacional de Alfabetizacion
crear Centros de Alfabetizacion y utilizar los medios masivos de comunicacion y la
metodologia de educacion a distancia. La meta final es llegar a la educacion
permanente.
Los objetivos generales del Plan estan basados en la fundamentacion filoséfica de la
politica educativa del gobierno y situados dentro del Marco del proyecto Principal de
Educacién en América Latina y el Caribe (UNESCO,1981) siendo estos:

- Iniciar la erradicacion total y definitiva del analfabetismo en la Republica

Argentina;
- Completar la educacion de los neoalfabetos mediante estrategias de aprendizaje
para la postalfabetizacion y la educacion continuada;

- Posibilitar un sistema permanente de educacion de adultos.
Los tres objetivos fueron pensados de forma concatenada para lograr la formacién de
hombres capaces de participar en el afianzamiento de la democracia y la integracion
de todos los habitantes para lograr la Unidad Nacional. 8
En el afio 1989 coexistian en el pais, sin articulacién e integracion, diversos proyectos
alternativos para la Educacion de Adultos, como respuestas jurisdiccionales para el
logro de la universalizacion de la educacién basica.
Desde la Direccion Nacional de Educacion del Adulto se orientaron acciones en funcion
de los ejes de la politica nacional del gobierno: revolucién productiva, concertacion
social, pacto federal y unidad nacional.!®
La funcién de la DINEA fue la de generar espacios de concertacion y actuar como
organismo coordinador, planificador, gestor y de apoyo a las acciones provinciales y
sectoriales garantizando el cumplimiento de los objetivos del Programa Federal de
Al fabetizaci -n vy Educaci -n B8sica (1990)
propuesta nacional a partir de estrategias federales y concertaciones sectoriales para
articular los sistemas formales y no formales de este area asi como los distintos niveles,
modal i dades y jurisdicciones de 2 os servi
La Ley Federal de Educacion N° 24.195 del afio 1993, incluyo a la Educacion de

Jovenes y Adultos dentro de los regimenes especiales que tenian como finalidad

Bhttp://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL003016.pdflinisterio de Educacion y Justic Comision
Nacional de Alfabetizacion Funcional y Educacién Permanente. Plan Nacional de Alfabetizacion, 1985.

nttp://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL001188.pillinisterio de Eucacién y Justicia; Subsecretaria

de Educacién; Direccién Nacional de Educacion del Adulto. Programa Federal de Alfabetizacion y Educacion B:
de Adultos. Buenos Aires; 1990

20Programa Federal de Alfabetizacién :Resolucién Ministerial 691/90; fecha 1990 -04-27
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atender a las necesidades que no pudieran ser satisfechas por la estructura basica. Asi

el caracter remedial y compensatorio siguio siendo el eje y basicamente restringida a
dar respuesta a los jovenes y adultos que quedaron excluidos de los niveles obligatorios
de la educacion comun.

Con la sancion de la Ley de Educacién Nacional 26.206 en el afio 2006, el Estado se
posiciona como garante del cumplimiento de derechos de los sujetos en general, y en
particular con la formacién de jovenes y adultos. En este sentido se la reconoce como
Modalidad enmarcada en la educacion permanente lo que implica posicionarse en el
desafio de superar las condiciones remediales y compensatorias. A tales fines y para
generar la universalidad en la educacion de jévenes y adultos, la LEN prevé que se
articulen programas y acciones con otros Ministerios (art. N° 47). Esto permitira ampliar
las ofertas del mundo de la produccion y el trabajo.

La Ley de Educacion Nacional N° 26.206 establece como una de las modalidades a la
Educaciéon Permanente de Jévenes y Adultos la que deberd brindar una formacién
basica que permita el ejercicio pleno del derecho a una ciudadana democrética. Se
debe ademas mejorar la formacion profesional facilitando la insercion laboral de jévenes
y adultos.

La Resoluciéon N° 118/10 del CFE establece que los Disefios Curriculares de la
modalidad EPJA deben ser modulares basados en criterios de flexibilidad y apertura.
Un sistema centrado en la carga de trabajo total, que supone considerar, junto con las
horas que el estudiante est4 en contacto con el docente, las que deba emplear en
actividades independientes. Con un enfoque del aprendizaje basado en el desarrollo
y construccién de capacidades.

A fines del 2012, el Consejo Federal de Educacion aprueba el Plan Nacional de
Educaciéon Obligatoria y Formacion Docente Res. N° 188/12 que fija objetivos y lineas
de accién para la modalidad Educacion Permanente de Jovenes y Adultos. El objetivo
Il consolidar los procesos de mejora en la ensefianza y en los aprendizajes, fijando
como linea de accion la implementacion de curriculum modular y la ampliacion de la
vinculacion entre educacion, trabajo, produccion y contexto local.

A fines del 2012, el Consejo Federal de Educacién aprueba el Plan Nacional de
Educacion Obligatoria y Formacion Docente Res. N° 188/12 que fija objetivos y lineas
de accion para la modalidad Educacion Permanente de Jovenes y Adultos. El objetivo
Il consolidar los procesos de mejora en la ensefianza y en los aprendizajes, fijando
como linea de accion la implementacion de curriculum modular y la ampliacion de la
vinculacion entre educacion, trabajo, produccion y contexto local.

La Resolucion N° 201/13 del CFE aprueba el Programa Nacional de Formacion
Permanente PN F P . ANuestra Escuel ado es el pr o
Consejo Federal de Educacion aprob6 por unanimidad en agosto de 2013. Esta
iniciativa esta destinada a docentes de los 4 niveles y las 6 modalidades, incluyendo la
EPJA.
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En la actualidad se destaca una vision renovada de la modalidad, pensada en funcién

de la diversidad y especificidad de los sujetos a quienes se dirige se concreta en
pol 2ticas tales como el Programa Naciona
consustancia con el ideario del CREAR con nuevas herramientas y nuevas técnicas y

el Pl an de Finalizaci -n de Estudios Pri ma:

1.5Historia de la Educacion de Jovenes y Adultos en la
Provincia del Chubut

En éste, como en todo proceso de construccion de identidades, resulta necesario
recuperar decisiones Yy experiencias realizadas por los diferentes actores
comprometidos con la Educacién de Jévenes y Adultos en la Provincia; como propia
I6gica de revision y construccion.

La primera escuela de adultos de educacién secundaria en el @mbito de la Provincia del
Chubut fue |l a actual Escuela Provincial N
Esquel. Inicio sus actividades el 07 de Abril de 1971 con tres (3) divisiones de 1° Afio.
Surge como una institucion de ensefianza de gestion privada, cuya entidad propietaria

era ENCE Sociedad Comercial Colectiva, bajo la érbita de la Superintendencia Nacional

de Enseflanza Privada que la incorpora a la ensefianza oficial a partir del ciclo lectivo
1971 mediante Disposici-n NU 517/73 con el
de Esquel 06 con el c-22li go o caracter2stica
El Bachillerato Libre para Adultos con plan de estudio aprobado por Resolucion del
Ministerio de Educacion de la Nacion N° 3052/72 y sus modificatorias, Resoluciones N°
3170/73 y N° 2355/74, se implementd para los internos de la unidad carcelaria de la
ciudad de Rawson (U-6) a través del Colegio Nacional de Trelew. Producida la
transferencia el servicio continué brindandose por parte de la Escuela Provincial N° 729

de Rawson. Este plan se deja sin efecto por Resolucién ME 217/05. Con el transcurrir

de los afos se habilitaron sedes en otras localidades y ciudades de la provincia para
recibir los exdmenes de los interesados en concluir los estudios secundarios con este
plan.

A partir del afio 1979 se da inicio al traspaso de las Escuelas Primarias de Adultos a la
Provincia, dando cumplimiento a las previsiones contenidas en el Art. 5 de la
Constitucion Nacional, hecho que permitio la descentralizacién y la ejecucion educativa

a través de la celebracion de convenios.

En Marzo del aiio 1981 se firma el convenio de transferencia de las unidades educativas

de Nivel Primario de Adultos, sus respectivos niveles de supervision y los cursos
especiales de acuerdo a lo establecido en el Art. 12 de la Ley 1420 y su modificatoria

de la provincia del Chubuit.
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En esta etapa se transfirieron 15 escuelas nacionales quedando exceptuados los

establecimientos de Nivel Primario anexos a unidades de las Fuerzas Armadas y el
personal de delegacion del Chubut DINEA (Comodoro Rivadavia).

El Consejo Federal de Educacion en la Recomendacion N°2 de la VII Asamblea
Ordinaria?'(1980) expresaba en elarticulo 1°:Aprobar las "Pautas para la
Reorganizacion del Sistema Educativo de Adultos" - Nivel Primario; y en el 2°: Que las

di stintas jurisdicciones fAinicien | as acc
acuerdoconlasPaut as aprobadas precedentementeo.
En 1983 se aprueba el Reglamento para los Servicios Educativos para Adolescentes y
Adultos dependientes del Consejo Provincial de Educacién (Resolucion N° 2109),
estableciendo que | o0s mi s niitasla efiucaciéningegral ¢ 0 m:
permanente de los adolescentes y adultos, desarrollando sus aptitudes, enriqueciendo

sus conocimientos, perfeccionando sus competencias técnicas o profesionales,
haciendo evolucionar sus actitudes o su comportamiento, en la doble perspectiva de su
enriquecimiento integral y de su participacion en el desarrollo socio-econémico
equilibrado e independiente, siendo agente de su propia educacion por medio de una

interacci-n permanente de sus acciones Yy

Ademas, reglamenta sobre edificios, organizacién escolar, categorias de las Escuelas
de Adultos; Organizacion y funcionamiento, Inscripcion, Disciplina, Calificacion,
Evaluacion y Promocién, Examenes Libres, Personal escolar, Censo escolar, Libros y
Registros reglamentarios de uso de las escuelas de Adultos, Servicios de Investigacion
y Perfeccionamiento - De Apoyo sanitario y psicopedagdgico y de las Relaciones

Escuela-Comunidad.

Un hito importante fue la Resolucibn CPE 572/90 que aprueba el plan Bachillerato
Acelerado Modalizado para Adultos, mas conocido como BAMA que funcioné en las
Escuelas N° 706 de Rio Mayo, 720 de Trelew y 722 de Comodoro Rivadavia, primero
con caracter experimental y luego institucionalizado. La importancia de la misma radicé
en que establecio la concentracidon horaria de los docentes; institucionalizd la
metodologia de trabajo interdisciplinario y por areas y articulo la formacién general con
la formacion profesional para facilitar la insercion del adulto en el mundo laboral.

La transferencia de los servicios educativos nacionales de educacion secundaria y
superior a la Provincial mediante Ley Nacional N° 24049 (1991) tales como los Centros
de Educacion secundaria (CENS) y el Bachillerato Libre para Adultos que se convierten
en escuelas provinciales, algunos como parte de establecimientos educativos
secundarios y otros como establecimientos exclusivamente de adultos.

En 1993 se crean las carreras de Educador de Adultos y Profesor Especializado en
Educacion de Adultos (Resolucion N° 213/93) como corolario de las acciones realizadas

en el Programa de Alfabetizacion y Educacién Basica de Adultos de la Provincia del

2thttp://lwww.me.gov.ar/consejo/recomendaciones/reco80/recopor280.pdf
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Chubut (PROA) del Proyecto de Transformaciéon de la Formacién Docente a nivel

nacional orientada a crear una instancia educativa capaz de impulsar espacios de
transmision, reproduccion y produccion cultural, generando situaciones de ensefianza-
aprendizaje en las que educadores y educandos se constituyen en protagonista del

proceso de produccion colectiva del conocimiento.

En 1997 se incorpora a la Provincia del Chubut en el Proyecto 6 del programa del Plan
Social Educativo, se dispone la acreditacion de la terminalidad para Adultos a Distancia

de la escolaridad primaria a los alumnos que aprueben las instancias de evaluacion.

Por Resolucién del Ministerio de Cultura y Educacion 569/97 se autoriza a implementar
el plan de estudio aprobado por Resolucion 360/97 a partir del Ciclo lectivo 1997 con

titulo de Perito Mercantil con Orientacion en Informatica Administrativa Contable.

En cuanto a la oferta educativa a distancia o semipresencial para adultos en lo referido
a EGB3 se incorpora la Provincia del Chubut al Programa de Terminalidad Primaria
para Adultos a Distancia 1° y 2° Etapas mediante Resoluciones Xlll 309/97 para el 7°
Afo y por Resolucion MCE 218/99 para 8° y 9° Afilos EGB3. Para el nivel Polimodal se
crea el Programa Semipresencial de Educacion Polimodal para Adultos (PROSEPA)
destinado inicialmente al personal hospitalario dependiente del area de salud provincial
para facilitar la finalizaciéon de estudios de nivel secundario. En el afio 1999, por
Resolucion MCE N° 334 se aprobo el Disefio Curricular del Programa Semipresencial
de Educacién Polimodal para Adultos (PROSEPA) para la modalidad Ciencias
Naturales.

En 1999se aprueba el Acuerdo Marco para la Educacion de Jovenes y Adultos segun
Resolucion del Ministerio de Cultura y Educacion N° 105/99 con el fin de adecuar la
Educacion de Jbévenes y Adultos, garantizada en el articulo 30 de la Ley Federal de
Educacion N° 24.195; a las necesidades del siglo XXI y articularla al conjunto de las
transformaciones educativas que tienen lugar en el marco de la aplicacion de la misma

Ley.

Adopta | a d®fji meaob- node @f modo en que

un conjunto de ofertas especificas. Asimismo el aprovechamiento de las mismas, y su
articulacion con otras, cuando ese conjunto esta destinado a un grupo de personas o0 a
un tipo de educacion que exige adaptaciones respecto del denominado sistema regular

de enseflanza.

Este documento parte de la definicibn de la educacion de adultos tomada de la
declaracion de Hamburgo que la Argentina suscribié en 1997 donde la educacion de

adultos es concebida como educacion durante toda la vida.

Presenta principios y criterios generales y especificos para la transformacion de la oferta

necesaria para que los jovenes y los adultos tengan mayores y mejores oportunidades
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de completar su educacion general y de acceder a una formacién técnico-profesional

pertinente y de calidad.

Presenta también estrategias para la transicion desde el actual régimen de educacién
de adultos y servicios de educacion técnico-profesional hacia una concepcion de

educacion de los jévenes y adultos.

Por Decreto N° 1851se delega en el Ministerio de Educacion la atribucion de dictar la
normativa que resulte necesaria para la implementacion de la educacion de Jovenes 'y
Adultos, en concordancia con lo resuelto por el Consejo Federal de Cultura 'y Educacion
y los lineamientos de politica educativa de la Provincia del Chubut, especificados en un
anexo unico. En el mismo se explicitan aspectos que definen el marco de referencia del
Régimen de Educacion de Jovenes y Adultos en la Provincia del Chubut en

concordancia con el Acuerdo Marco Serie A-21 del Consejo Federal de Educacion

En el afio 2003, en el marco de las estrategias y lineas de accién para el proceso de
fortalecimiento y mejoramiento de la Educacion de Jovenes y Adultos, contenidas en el
mencionado decreto, la Direccion General de Regimenes Especiales avanza en la
elaboraciéon de la normativa que coadyuva al desarrollo de nuevos modelos
institucionales y al mejoramiento de la oferta educativa. En este periodo de transicion
se hace necesario identificar a las unidades educativas que ofertan educacion primaria,
designandolas como Escuelas de Educacion Basica de Jovenes y Adultos (EGBJA).

Establece también, los horarios de trabajo de los docentes de Jévenes y Adultos.-

Ese mismo afio, la Direccion General de Educacion Superior, Capacitacion y Formacion
Docente (Resoluci - -n NA 129/ 04) of rece el
Educaci-n B8sica de J-venes y Adultos i
docentes que trabajan en las escuelas de jovenes y adultos, de un trayecto formativo
para fortalecer su desarrollo personal y profesional, sin perder de vista la historia de la
educaciéon de adultos en la provincia y reconociendo las caracteristicas propias de las

instituciones y las practicas escolares que en ella se desarrollan.

Paralelamente, se trabajo en la construccion participativa de un Disefio Curricular
Provincial de Nivel Primario para la Modalidad, el cual no fue aprobado quedando una
version preliminar que se constituyd en un insumo valioso y una fuente de consulta

permanente de los docentes de todas las instituciones EPJA del nivel.

Por su parte, la Comisién para el desarrollo curricular de la Educacion Polimodal para

Jovenes y Adultos, origind una version preliminar de Disefio Curricular.

En el aflo 2005 por Decreto 432 se dispuso, en el marco del citado PROSEPA, la
implementacion y desarrollo de ofertas educativas con destino especifico para los
agentes publicos que no hubieran completado sus estudios primarios y/o secundarios

mediante modalidades no presenciales. Para la Educacion Polimodal por Resoluciones
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ME 213 y 296 aprob¢ el disefio curricular para la modalidad Humanidades y Ciencias

Sociales.

El Disefio Curricular aprobado por las mencionadas resoluciones tuvo que ser
reajustado mediante la Resolucion ME N°714 del afio 2009 a efectos de adecuarse a
las directivas del Ministerio de Educacion de la Nacion para la obtencion de la validez
nacional de los titulos.

Con el correr de los afios la oferta de la educacién de adultos se desprendié de la
Direccion General de EGB 3 y Polimodal y pasé a conformar un area unida a la
Educacion Rural. En este periodo se fue flexibilizando la edad de ingreso para dar
cabida a los adolescentes y jovenes que no finalizaban el Tercer Ciclo de la EGB 3 sin
lograr avanzar en su trayectoria escolar, acceder y concluir los estudios secundarios.
Es asi como se permitié el ingreso, primero en forma aislada (desde el afio 2004) y
luego masivamente de grupos etarios desde los 16 afios a escuelas de adultos, incluso
con planes de estudio especificos para estos grupos. El Decreto Provincial N° 1175/07
sistematiza las experiencias.

En la provincia del Chubut, la Educaciéon de Jovenes y Adultos del Nivel Primario, se ha
caracterizado por la presencia de talleres no formales, dictados por los maestros/as de
Ciclo, segun sus posibilidades de formacion e intereses o saberes de los propios

estudiantes, pero sin acreditacién para el mundo laboral.

En el afio 2010 por Disposicion N° 02/10 la Direccion de EGB |y Il y la Coordinacion
de Formacion Profesional acuerdan que se hace necesario encuadrar las acciones de
capacitacion de acuerdo al Nomenclador Provincial de Ofertas Formativas para
Formacién Profesional (Resolucion ME 567/05) que rige el funcionamiento y las
certificaciones emitidas por los Centros de Educacion Profesional de la Provincia del
Chubut.

Dicha Disposicion establece que los Centros de Formacion Profesional efectuaran el
seguimiento técnico pedagogico de los Talleres de las Escuelas de Adultos
dependientes de DGEGB |y Il a fin de otorgar la certificacidon ministerial correspondiente
y que los maestros/as de adultos que dicten los cursos que certificara Formacion
Profesional, realizaran un taller de articulaciéon que tendra por objetivo el conocimiento
de la metodologia y normativa de Formacién Profesional. La actualizacion seréa dictada
por la Coordinacion de Formacion Profesional. Los talleristas de adultos, seguiran

dependiendo administrativamente de sus escuelas de origen.

A posteriori, la Disposicion N° 03/10 propone el exhaustivo andlisis de las ofertas y
condiciones edilicias. La Direccion General de EGB |y Il y la Coordinacion de Formacion
Profesional definen que los talleres de peluqueria, artesanias y cerdmica se enmarcan

en Educacion no formal, no pudiendo ser certificados como Formacion Profesional.
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En tal sentido, la Disposicion N° 04/10define que las ofertas formativas

complementarias de la educacion formal se identifican como no formales; detallando en
el Anexo | la denominacién de los talleres y en el Anexo Il los requisitos y condiciones:

matricula (interna i externa), certificacion.

Actualmente y en el proceso de construccion del presente Disefio Curricular, integrado/
articulado con Formacion Profesional se han acordado nuevas definiciones para los
distintos Niveles. Asi mismo se ha planteado, en el marco de la actualizacion
permanente del nomenclador de ofertas formativas, la posibilidad de inclusion de otras,
particularmente la Formacion Artistica para la Industria Cultural (FAPIC), vinculando las

artes con la formacién para el mundo laboral.

El Plan FinEs (Plan de Finalizacion de Estudios Primarios y Secundarios) de alcance
nacional, se implementa en nuestra provincia desde el afio 2009 mediante el Convenio
ME 645/08. El mismo fue disefiado para brindar a jovenes y adultos que no han podido
terminar su escolaridad, el apoyo y las herramientas necesarias para culminar sus
estudios.Segun Resolucion ME 518/08 se dio inicio en junio del 2009 a la Primera
Etapa, destinada a jévenes y adultos mayores de 18 afios que, habiendo cursado en

forma completa el nivel secundario, no lo acreditaron por adeudar materias.

En el afio 2010 se dio continuidad a la Primera Etapa en 37 escuelas sedes como asi
también se dio inicio a la Segunda Etapa en 16 escuelas sedes, destinada a mayores
de 18 afios que aprobaron la Educacion Primaria y deseaban iniciar la educacion
secundaria. En ese mismo afio se dio comienzo a las tutorias del Plan FinEs en el nivel

primario de Jévenes y Adultos.

Segun Convenio 645/11, el Ministerio de Educacion de Nacién se compromete a
proveer los recursos para el financiamiento de tutorias del Plan FinEs, y a incrementar
la financiacién de los gastos que se devenguen en concepto de horas catedras por cada
escuela sede del Plan FinEs. Asimismo, se contempla la posibilidad de convenios con

diferentes entidades.

En el nivel primario se implementa el Plan destinado a jévenes y adultos mayores de
18 afios que no iniciaron 0 no terminaron la primaria. En el afio 2009 se inscribieron
1516 y egresaron 344 estudiantes. En tanto en el afio 2013 lo hicieron 5499 y egresaron
3210.

En el mes de agosto del 2013, el entonces Ministro de Educacion de la Provincia, Prof.
Luis Zaffaroni, y el Ministro de Educacion de la Nacion Prof. Alberto Sileoni, firmaron el
Convenio Marco N° 946/13 que tiene vigencia por 5 afios contados a partir de la fecha

de su firma.
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En el marco de la Década de la Alfabetizacién 2003-2012 declarada por las Naciones

Unidas, el Ministerio de Educacion de la Nacién puso en marcha el Programa Nacional
deAl f abet ki auwe nrEmla gravincia de Chubut se lleva adelante desde el afio

2012 y esta dirigido a personas mayores de 15 afios, jovenes o adulta/os analfabeta/os.

La Coordinacién Provincial del Programa cuenta con referentes zonales dispersos en
la geografia provincial encargados de ser el nexo entre la comunidad y la misma. El
desafio es que una vez finalizado el Programa los alfabetizandos ingresen a la Escuela

primaria EPJA.

Entre los afios 2010 y 2012, la provincia propicié la participacion de la Modalidad
Educaciéon Permanente de Jovenes y Adultos en las capacitaciones en servicio

promovidas desde Ministerio de Educacion de la Nacion. El Programa Entre Docentes

aglutin- | as ofertas -dreelnivel @imaria-rde autodvauagidn
institucional 6, fATodo gCienaas Soomllen-Aiensias Blaturales)
y AAl fabetizaci -no destinado a docentes

constituyendo un desafio para las EPJA que debieron adecuar el abordaje de las

tematicas a la Modalidad.

En la actualidad, en la provincia del Chubut se desarrolla el Programa Nacional de
Formacion Permanente(PNFP) i Nu e sEtsrcau eihicativa federal que propone la
formacion en ejercicio gratuita y universal para todos los docentes del pais, a lo largo

de tres cohortes consecutivas de tres afios cada una.

El Programa aprobado por Resolucion 201/13 y refrendado en acuerdo paritario,
convoca al Ministerio de Educacion de la Nacién, al Consejo Federal de Educacion y
las centrales sindicales a corresponsabilizarse en una propuesta de formacion colectiva
para la docencia argentina; reconociendo las posibilidades de reflexionar, transformar y

potenciar la accion educativa; en el sistema, las escuelas y las aulas.

En este contexto nacional, la Provincia del Chubut, dando continuidad a la politica
educativa de formacion permanente, a través de diferentes trayectos formativos; se
apropia de este programa. Promueve que los docentes, los equipos de gestion y los
supervisores; sean los protagonistas de este proceso de cambio. Intenta dar respuesta
a la demanda histérica del colectivo docente, de ejercer el derecho de formacién
permanente, gratuita, en servicio y de caracter obligatoria. Ademas genera marcos
referenciales para el desarrollo de la practica docente, a partir de la reflexion critica
sobre la misma, con la finalidad de potenciar el aprendizaje de nifios, nifas,

adolescentes, jovenes y adultos.

Las instituciones educativas de la Modalidad de Jovenes y Adultos estan incluidas en
esta oferta formativa. En el afilo 2014 fueron incorporadas en la primera cohorte 6 de
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las 16 escuelas de Nivel primario provincial y en 2015 los 10 restantes. Estos espacios

de reflexion, discusion y teorizacion de las practicas educativas son propicios para la
socializacion de la propuesta pedagogica de la Modalidad, el fortalecimiento para
asumir los nuevos desafios y la visibilizarian dentro del Sistema educativo y de la

sociedad.

1.6 Marco histoérico politico de la Formacion Profesional
en la Provincia del Chubut

La Formacion Profesional (FP) en la provincia de Chubut fue creciendo como modalidad
hasta convertirse en un espacio de referencia para los jovenes y adultos que buscan
capacitarse para ingresar y/o permanecer en el mundo del trabajo.

Desde el arribo de las primeras Misiones Monotécnicas, consolidando el sistema a partir
de la creacion de los primeros Centros de Formacién Profesional Provinciales, los N°
650 de Rawson y N° 651 de Puerto Madryn en el afio 1992, las instituciones y estructura
de FP sufrieron un proceso de transformacién constante; asi pues en el afio 2004 con
la creacion de la Coordinacion de Educacion No Formal y la puesta en vigencia del
Reglamento General de Formacion Profesional Res. ME 567/05, el &rea tomo un nuevo
impuso.

La sancion de la Ley de Educacién Técnico Profesional N° 26.058 integré la Formacién
Profesional al sistema educativo formal y contempldé una nueva estructura a nivel
federal; junto a la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 brindaron los nuevos fines y
objetivos del sistema educativo nacional.

En el afio 2007 el Consejo Federal de Educacion dicté la Resolucion CFE N°13/07 sobre
titulos y certificaciones para la Formacion Profesional; y en el afio 2010 la Resolucion
CFE N° 115/10, donde se establecieron los lineamientos y criterios para la organizacion
institucional de la Educacion Técnico Profesional.

Acompafiando la politica educativa nacional, desde el afio 2005 la Coordinacion de
Formacion Profesional desarrollo distintas normativas en cuanto a los procesos técnicos
administrativos, cont abl es rocedimientogpgra rgalizaro s ,
Concursos y Designaciones en FPO.

La estructura organizativa de la Formacion Profesional también se modificd para poder
responder asi, a los nuevos requerimientos del contexto socioeducativo y laboral. A
partirde lapuestaenvigenci a del @nARegl amento Gener al
el 8mbito de | a Provincia de | a Chubuto,
Formacion Profesional y sus 18 anexos dependen de dos Supervisiones Técnicas
Interregionales de acuerdo a su ubicacién geografica. En ellas se concentran las tareas
de estadistica, de evaluacion e incorporacion de Disefios de Capacitacion al
Nomenclador Provincial de Ofertas Formativas de FP y son sede ademas de la

Comision de Homologacion de Disefios Curriculares ante el INET.
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El Centro de Formacion Profesional Itinerante compuesto por tres (3) Aulas talleres

Moéviles, dos (2) de Servicios Domiciliarios y una (1) de Informatica desarrolla acciones
de capacitacion en las localidades alejadas de los centros Urbanos, como son: Telsen,
GanGan, Gastre, Lagunita Salada, Paso del Sapo, etc., durante el segundo semestre
del afio la Provincia recibird por medio del programa nacional las tres (3) Aulas Talleres
Moviles restantes, ampliando su zona de cobertura al doble de su desarrollo actual.

La ubicacion estratégica de las CFP posibilita el acceso equitativo a la capacitacion y
formacion laboral de todos los jovenes y adultos de la provincia; asi mismo, las acciones
de Formacion Profesional admiten diversas modalidades de articulacion con el resto del
sistema educativo formal y admite formas de ingreso y desarrollo diferenciadas de los
requisitos académicos propios de la educacién obligatoria. Ambas caracteristicas
resultan de gran valor, en tanto se configuran en recursos con que cuenta la jurisdicciéon

para el desarrollo de trayectos escolares integrados y significantes.

2.LA ESPECIFICIDAD DE LA MODALIDAD EPJA

La Educacion Permanente de Jovenes y Adultos, como institucion de lo publico, se
constituye en un espacio formativo, donde quienes lo transitan pueden hacer su
inscripcién en un registro social simbdlico y reconocerse como sujetos que, individual y
colectivamente, tienen derecho a una ciudadania activa.

Segun lo expresado en la Resolucion CFE N°118/10 Anexo |l Lineamientos
Cur r i c ua &dueasion Permanente de Jovenes y Adultos debe garantizar la
condicion de igualdad de todos los ciudadanos para acceder a la educacion, definiendo
los rasgos particulares de una propuesta y una institucionalidad que constituyen una

modal i dad espec?2fica del .sistema educat:i

2.1 Educacion Permanente
Brindar educaciéon a lo largo de toda la vida implica actuar en pos de los criterios

y objetivos que establece el art. N° 48 de la Ley de Educacion Nacional, entre cuyos
propoésitos esta el de garantizar que los jévenes y adultos puedan iniciar y/o finalizar
estudios primarios y secundarios y/o desarrollar nuevos aprendizajes a lo largo de
toda la vida. Para ello las instituciones de esta modalidad deben convertirse en
verdaderos y efectivos centros de educacion permanente, articulando acciones con las
otras modalidades y niveles del sistema educativo.
El caracter permanente se constituye en una caracteristica que obliga a plantear una
politica educativa que incentive el interés y el deseo de todas las personas por el estudio
como una actividad enriquecedora y placentera a lo largo de toda la vida, que permite
mejorar la calidad de vida, promover la cultura y el fortalecimiento de la identidad,
organizar y formular proyectos, ejercer una ciudadania con valores éticos, generar
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autocritica y desempefio autbnomo, tener la posibilidad de elegir y ejercer esa eleccidn,

mejorar las capacidades técnicas o profesionales a fin de atender las propias
necesidades y las de la sociedad, respetar y proteger el ambiente, tener mejores
oportunidades para resolver los desafios y complejidades de la vida social actual.

La concepcion educativa que expresa la Ley de Educacion Nacional y el caracter de
permanente de la educacion para toda la vida considera que toda accion pedagogica
es a su vez politica y una herramienta privilegiada para la transformacion de la sociedad,
formadora de sentido critico, de toma de conciencia de problemas sociales y
ambientales. Desde una perspectiva educativa problematizadora, critica y
emancipadora la Educacion Permanente de Jovenes y Adultos se fundamenta en estos
ejes de la Educacion Popular.

Restituir el derecho a la educacion en el marco de la educacion permanente supera la
visibn compensadora y se orienta a la construccion participativa del conocimiento a lo
largo de toda la vida.

Es fundamental entonces que el curriculo de la EPJA ofrezca mdultiples alternativas
para que, quienes aun no han completado su educacion primaria y secundaria,
puedan hacerlo en un marco institucional que:
V Reconozca su trayectoria formativa.
V Valore su identidad cultural, étnica y lingiistica.
V Acredite sus saberes y capacidades adquiridas a partir de la experiencia laboral,
social, cultural y productiva.
V Considere sus oportunidades y circunstancias concretas para retomar o iniciar
su educacion formal y sostenerla.
V Contemple su participacién y compromiso con diversas organizaciones de la
sociedad.
V Garantice la construccion de un conocimiento de calidad académica para un
desempefio protagonico social, laboral y cultural.
La institucionalidad de la EPJA se vincula con las posibilidades y atributos de la
Modalidad para elaborar las transformaciones conceptuales, pedagdgicas,
metodoldgicas, curriculares, administrativas y normativas necesarias para considerar a
la educacion con un caracter integral y permanente articulando ciclos y niveles en la
formacion de los sujetos. Por lo cual, los criterios de flexibilidad y apertura inherentes
a la Modalidad reconocen una diversidad de modelos institucionales y formatos
educativos tales como: presencialidad - semi-presencialidad, a distancia, no
gradualidad, calendario diferido, multiciclo, multiples articulaciones con organizaciones
sociales y con el sistema educativo en general.
Desde esta perspectiva, en el Documento Base (Anexo | Res.118/10, apartado. 81) se
reconocen a los centros educativosii ¢ 0 mo una instituci -n

emergentes del contexto brindando un servicio educativo flexible, abierto y de calidad.
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En este sentido, es importante disefiar alternativas organizacionales con nuevas

combinacionesdelasc at egor 2as de espacio y tiemp

2.2 lgualdad y equidad en la EPJA

El Estado debe garantizar que todos los ciudadanos accedan, permanezcan y
completen la educacién obligatoria de acuerdo con los principios de igualdad y
educacion permanente. Es también responsabilidad del Estado asignar los recursos
necesarios para garantizar la igualdad de posibilidades educativas para todos.

Las estructuras formativas de la modalidad deben brindar condiciones para la
construccion de trayectos educativos diferenciados, con dispositivos propios para la
transmision de saberes, el desarrollo de capacidades y la adquisicion de nuevos

conocimientos.

2.3 Calidad en la EPJA

Sostener una propuesta de calidad para la EPJA es reconocer que todo proceso
formativo debe asumir como punto de partida la heterogeneidad de los sujetos a
quienes va dirigida. En la Educacién Permanente de Jévenes y Adultos la propuesta
curricular brindara herramientas de analisis, de critica y transformacion de la sociedad,
gue motive a las personas a proponer cambios, a ser creativas, a construir solidaria y
colectivamente una sociedad mas igualitaria.

La Educacién Permanente de Jévenes y Adultos otorga una certificacion de estudios
reconocida y valorada, que contribuye positivamente al desarrollo de los proyectos de
vida de los sujetos y de la propia sociedad.

El Estado Nacional garantiza la validez nacional de la certificacion de los niveles
obligatorios de la escolaridad extendidos por las diferentes jurisdicciones en tanto se

ajusten a los Lineamientos Curriculares concertados federalmente.

2.4 Semipresencialidad
La Ley de Educacion Nacional (art. 48, inc. 1) fija como objetivos y criterios de la

organizaciéon curricular e institucional de la Educacién Permanente de Jovenes y
Adultos i | a sidadade desarrollar acciones educativas presenciales y/o a distancia,
particularmente en zonas rurales o aisladas, asegurando la calidad y la igualdad de sus
r es ul tSedxplisita asi el reconocimiento de la necesidad de contar con modelos
institucionales flexibles en donde la semipresencialidad manifiesta ser una opcién
pedagdgica que garantiza la inclusion educativa.

De esta manera, la opcidn pedagogica semipresencial segun la Ley deEducacion
Nacional (art. 105y 106), queda enmarcada en la modalidad de Educacién a Distancia,

por lo tanto adquiere caracteristicas propias que la diferencian del resto.
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Una propuesta educativa a nivel semipresencial implica entenderla como un sistema

con ejes pedagogicos y organizativos, y no sélo como la mera elaboracion de cartillas.
Si bien constituyen la parte mas visible de la misma, hay otros aspectos de igual
relevancia, que es necesario tener en cuenta para que la propuesta educativa funcione
como sistema.
Algunos de esos aspectos antes seflalados son fundamentales ya que conducen a
deconstruir formas instituidas para poder dar vida a estas nuevas practicas
pedagdgicas. Entre ellos:

V comunicacion institucional e interinstitucional;

V encuentros presenciales diferenciados;

V roles especificos que necesita la semipresencialidad

V seguimiento personalizado de las trayectorias de los/las estudiantes

V produccion de materiales mediados para el aprendizaje

V acompafiamiento en la gestion de los proyectos de semipresencialidad
La organizacién de la educacion semipresencial debe preservar la flexibilidad en todas
sus formas, para facilitar el acceso y egreso de todos los estudiantes. El criterio de
organizacion escolar flexible no s6lo promueve una educacion articulada con la realidad
de un colectivo educativo especifico, sino también, implica respetar las historias

institucionales.

2.5 No Gradualidad

La no gradualidad es una propuesta metodologica de ensefianza y aprendizaje que
favorece a los estudiantes porque permite avanzar segun sus capacidades, se basa en
un curriculo abierto, flexible y reconstruido desde la diversidad que presentan los
sujetos en el recorrido de su trayectoria escolar.

La flexibilidad implica reconocer que no existen teorias y practicas como verdades
absolutas, sino que es en la contrastacion constante y dialéctica con la practica situada
en contextos cambiantes donde se van construyendo verdades como un campo abierto,
siempre posible de modificar, ajustar, enriquecer. Valorar el bagaje acumulado a travées
de la formacion profesional y las experiencias, pero estar dispuesto a cuestionarlo a la
luz de las nuevas propuestas.

La propuesta presente permite ingresar, transitar, discontinuar y volver a continuar
desde su punto de partida real de desarrollo permitiendo la movilidad y el egreso en
cualquier momento del afio.

El eje pedagogico esta centrado en las posibilidades de aprender de cada joven y
adulto, evitando cefiirse a los recursos tradicionales que tiene la escuela frente a los
problemas de aprendizaje. Cada estudiante avanza segun su propio ritmo y

posibilidades. Respetar los ritmos y posibilidades de aprendizaje de los estudiantes
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requiere la revision de las practicas educativas ya que es necesario flexibilizar y adecuar

el qué, cdmo y cuando ensefiar, aprender y evaluar.

A diferencia del enfoque tradicional que concibe a la escuela no graduada s6lo como
un esquema organizativo, en este planteo se asume desde una perspectiva global en
la que confluyen todas las dimensiones que se articulan en la practica escolar,
centrando siempre la mirada en el sujeto, en sus posibilidades y modos de aprender .
De este modo, es prioritario proponer y construir distintas formas de escolarizacion que
permitan superar practicas y saberes que esperan lo mismo, de la misma manera y al
mismo tiempo, de todos los estudiantes. Parte de las dificultades en la trayectoria
escolar se vinculan con la existencia de formas rigidas de organizacion que responden
a un modelo escolar homogeneizador. Este modelo escolar dificulta el trabajo con la
heterogeneidad, excluye educativamente a muchos estudiantes y devalla la propuesta
escolar para el conjunto.

El desarrollo de una escuela no graduada requiere analizar todos los &mbitos de gestion
y considerar que el cambio y el crecimiento en uno de ellos generan transformacion,
crecimiento y mayor complejidad en los otros.

Esta propuesta de acompafiamiento abre vias para la democratizacién de la ensefianza
en cuanto es una oferta flexible, equitativa y abierta. Pretende que el recorrido del
proceso formativo parta de la especificidad de los sujetos y sea adaptable a las
caracteristicas de los destinatarios, las necesidades y requerimientos del contexto en
gue se desenvuelven. Respete el ritmo de aprendizaje de cada estudiante y reconozca
y valide los saberes construidos a partir de la experiencia social, cultural y productiva.
En esta propuesta la relacion docente T estudiante esta mediada pedagogicamente,
esto es; una mediacion que trata de acompafar y promover el aprendizaje a través de
soportes materiales disefiados especialmente para que el estudiante acceda al
conocimiento y alcance los objetivos de la propuesta educativa.

La trayectoria no graduada formara parte integrante en un todo de la estructura de cada
centro escolar donde se implemente, asegurando una formacion de calidad que
garantice acreditaciones y certificaciones equivalentes, acompafiando la movilidad del
estudiante joven o adulto cuyas situaciones cotidianas pueden variar a lo largo del

trayecto educativo.

2.6 Formacion integral y la vinculacion con el mundo
del trabajo en la EPJA

La Ley de Educacion Nacional establece en el capitulo Il - Fines y objetivos de la politica

educativa nacional - art. N° 11 -i nci so b) AnGaranti zar una
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desarrolle todas las dimensiones de la persona y habilite tanto para el desempefio social

y |l aboral, como para el acceso a estudi

En concordancia con este objetivo, la formacién integral en la modalidad requiere de
una mirada especifica en lo referente a la formacion para el trabajo, no solo como parte
del desarrollo productivo y cientifico-tecnoldgico, sino también como constitutivo de la
subjetividad, de la trama socio-cultural y politica de toda sociedad.

Una propuesta de formacioén integral de jovenes y adultos en los niveles obligatorios no
estd desvinculada del mundo del trabajo. La propuesta educativa debe incluir la
formacién para el desempefio social, el ejercicio pleno de la ciudadania y, en el nivel
secundario, el acceso a los estudios superiores y alguna de las orientaciones hacia un

campo profesional y/o laboral, que ha establecido el CFE para este nivel.

Educar en y para el trabajo significa brindar nuevas posibilidades de formacion,
transmitir conocimientos y practicas laborales, recrear saberes basicos, promover la
apropiacion critica de las variables que caracterizan el trabajo decente y otros derechos
del trabajador. En suma, significa desarrollar las aptitudes y las capacidades necesarias
para hacer del trabajo un factor de desarrollo personal, comunitario y ciudadano que

acompafie el desarrollo de una sociedad mas justa, mas solidaria y mas humana.

Los destinatarios de | a Educaci-n Per ma
las competencias necesarias para el manejo de los nuevos lenguajes producidos por
las tecnologias dela i nf or maci - n y (LEM Artc N°rhl) 1y ipernaitic lia -

apropiacion critica de los saberes y conocimientos que circulan por estos medios.

Las ofertas de Formacion Profesional constituyen una de las opciones dentro de la
estructura curricular de la EPJA porque tiene una légica de integracion de aprendizajes
entre ambas (EPJA/FP) y porgue la implementacion de una oferta curricular integrada
brinda a los estudiantes una doble certificacion optimizando el uso de tiempos y

espacios.

Por otra parte, la flexibilidad en la estructura curricular permite habilitar otros trayectos
formativos, que respondan a las necesidades de los estudiantes o de la comunidad

educativa vinculada con su contexto.
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2.7 Estado de situacion de la institucionalidad de

EPJA/FP en |la Provincia del Chubut. Construccidén
Regional de la articulaciéon EPJA/FP/FT??

Construir a nivel regional la articulacion EPJA/FP/FT ha sido el resultado del trabajo
conjunto de una innumerable cantidad de personas, provenientes de diferentes campos
de la educaciéon y de cada una de las provincias que conforman la Regidén Patagonica,

desde el afio 2009 a la actualidad.

Las acciones llevadas a cabo fomentaron un acercamiento entre las dos modalidades
para pensar juntos las condiciones institucionales que viabilizaran la propuesta de
articulacién y crearan la necesidad de concebir la educacién de jévenes y adultos con
formacion para el trabajo y viceversa, y de ese modo, generar proyectos educativos

integrados.

3.1 Marco Normativo

Las normativas nacionales promueven la articulacion entre EPJA y FP, en este marco
se detallan los articulos que proponen los objetivos fundamentales y brindan los
principales lineamientos para su implementacion.

Normativas Nacionales que sustentan la articulacién entre EPJA 'y FP
Se citan algunos articulos, a modo de ejemplo, como ejes y propositos fundamentales:

De la Ley de Educacion Técnico Profesional N° 26.058
El propésito de la LETP es A F a v o r eecanocimienito y certificacion de saberes y
capacidades asi como la reinsercion voluntaria en la educacion formal y la prosecucién
de estudios regulares en | os diferentes n
Inciso e) Art. 6.
ALas of er tcemsprotesiondl modranaontemplar la articulacion con programas
de alfabetizacion o de terminalidad de los niveles y ciclos comprendidos en la

escolaridad obligataa.i9.a y postobligatori a

De laLey de Educacion Nacional N° 26.206
ALa or gaculriculareiinstitucional de la Educacion Permanente de JOovenes y
Adultos respondera al siguiente objetivo y criterio: Mejorar su formacion profesional y/o
adquirir una preparaci - n qlxeactd delpuntoic)tda Ars u
48.

2Documentos regionales para la articulacion EPBR. Programa Educacién Media y Formacion pareaeljo
para JovenesFase It 2015
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De la Res. CFE N° 115/10
iLa LETP NU 26.058 define a |l a Formaci -n
cuyo proposito es la formacion sociolaboral para y en el trabajo, dirigida tanto a la
adquisicién y mejora de las cualificaciones como a la recualificacion de los trabajadores,
y que permite compatibilizar la promocion social, profesional y personal con la
productividad de | a econom?2a nacional, r
comprende t ambi ®n il a especi al nozimientos 1y y
capacidades en | os niveles s(@pé&riores de
ié se tendr8n en cuenta | os Niveles de
Resolucion 13/07 del CFE. Para alfabetizacion y Nivel Primario de Adultos la
articulacion podra hacerse con los niveles | y Il de Certificacidon. El Nivel Secundario de
Adultos se podra articular con ofertas formativas de Nivel lll. En todos los casos deberan
aplicarse Marcos de Referencia aprobados por el CFE, y se consideraran los
conocimientos previos requeridos y la pertinencia con el respectivo disefio curricular”
(art. 11).

ALa Formaci -n Profesional se jerarqui za
vinculadas con areas ocupacionales relevantes, se integra en una estrategia de
educacion permanente que asegura el dominio instrumental, pero también la
apropiacién de conocimientos cientificos y tecnoldgicos actualizados y la vinculacion
con la terminalidad de los niveles educativos... Es deseable que las certificaciones de
FP se articulen con otras certificaciones especificas de FP o de terminalidad de niveles

educativos, de manerat al de constituir trayectos for

Del Anexo | de la Res. CFE N° 118/10

AUna propuesta de formaci-n integral de |
no esta desvinculada del mundo del trabajo. La propuesta educativa debe incluir la
formacion para el desempefio social, el ejercicio pleno de la ciudadania y, en el nivel
secundario, el acceso a los estudios superiores y alguna de las orientaciones hacia un
campo profesional y/o laboral, que ha establecido el CFEpar a est e ni vel,
(Punto 34).

AEducar en y para el trabajo significa br
transmitir conocimientos y practicas laborales, recrear saberes basicos, promover la
apropiacion critica de las variables que caracterizan el trabajo decente y otros

derechos del trabajador. En suma, significa desarrollar las aptitudes y las capacidades
necesarias para hacer del trabajo un factor de desarrollo personal, comunitario y

ciudadano que acompafie el desarrollo de una sociedad mas justa, mas solidaria y

m8& s h u mBunta 86).
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A L politica curricular de la modalidad debe orientar una propuesta pedagodgica que
amplie los espacios para la ensefianza y el aprendizaje, que incluya ambitos no
escolarizados y que integre los espacios laborales de los alumnos, asi como otros
§mbitos del Estado y organ@Punwéi.ones de | a

Del Anexo Il de la Res. CFE N° 118 - Lineamientos Curriculares EPJA

ADesarroll ar propuestas curricul ar dosdeldse n
proyectos educativos con los sectores laborales o de pertenencia de los estudiantes y
generar articulaciones entre las diferentes modalidades del sistema de educacion

f or m&unto 10.2)

La estructura curricular de la EPJA debera contemplar:
flLas certificaciones que el joven o adulto haya alcanzado o se encuentre en vias de

alcanzar en el ambito de las instituciones de formacion profesional que forman parte del
Si st ema e (Extracbotunio @2)..

El Ciclo Formativo del Nivel Secundario, estara conformado por un Ciclo Orientado a un
dominio de capacidades propias de un determinado ambito de desempefio social y/o
laboral. (Punto 3.2.2)

AEn todos | os casos ser8 de particular i
propios del mundo del trabajo y de la produccién. Las orientaciones definidas tendran
reconocimiento como referentes de los componentes curriculares de la educacion
secundaria de joévenes y adultos en todo el pais, una vez hayan sido validadas por el
Ministerio de EdudqRucta5l)n de | a Naci -no

De la Res. CFE N° 188/12

Aqui se definen las lineas de accion, los logros y las responsabilidades del Plan
Nacional de Educacion Obligatoria y Formacion Docente para la Modalidad de Jovenes
y Adultos. En su matriz 1 se establecen los referidos a la articulacion:

1 Como 22 linea de Accion: Ampliar la vinculacién entre educacion, trabajo,
produccion y contexto local;

1 Como logros esperados: Proyectos de articulacion aprobados en todas las
jurisdicciones y la elaboracion de criterios para el reconocimiento de
certificaciones laborales y de formacion profesional en las instituciones de la
EPJA.

Acerca de la articulaciéon y los propositos
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El marco normativo presentado otorga herramientas muy potentes para generar las
condiciones que permitan reforzar la vinculacidén entre Trabajo y Educacion como una
politica publica que responda a las necesidades socioeconomicas del pais y de los
sujetos que demandan ambos derechos. Trabajar con nuestros jévenes desde y para
una cultura del trabajo debe orientar las acciones educativas y no deben concentrarse
o limitarse al campo de la educacién técnica profesional sino que, se considera, debe
orientar las actividades en todas las modalidades y niveles de nuestro sistema
educativo.

La articulacion entre la educacion y el trabajo puesta de manifiesto en la educacién de
jovenes y adultos con la formacion profesional es una herramienta pedagogica de
profunda naturaleza politica que, resulta imprescindible para la inclusion y la igualdad
de oportunidades de estos sujetos.

Si se reconoce que la Educacion es un acto politico, las practicas democraticas deberan
ser el fundamento de todas las estrategias a desarrollar e implementar en la FP y la
EPJA. Asi, en la Educacion de Jovenes y Adultos, las caracteristicas organizacionales
deben orientarse y priorizar criterios de flexibilidad en relacién con los tiempos, horarios
y formatos de cursado de acuerdo a las posibilidades de los estudiantes, y en relacién
con el uso de los espacios resulta pertinente el aprovechamiento de los mismos dentro
y fuera de los centros educativos, realizando convenios con otras organizaciones de la
comunidad. En este sentido, resulta necesario generar posibilidades sistematicas y
estructurales que permitan a los jovenes y adultos la elaboracion de trayectorias
educativas personalizadas, que atiendan las posibilidades particulares reales de ser

transitadas por cada uno de los estudiantes.

Institucionalidad de la articulacion
Todo proceso de organizacion curricular gestado desde las premisas de calidad
educativa e igualdad deben garantizar la implementacion de disefios curriculares
homologados, en proceso o priorizados por la jurisdiccion tanto de EPJA como FP;
vinculados con la Res.CFE N° 13/072%%y garantizando la movilidad estudiantil, como una

arista importante del proceso de la educacién continua.

Consideraciones Generales sobre los Disefios Curriculares y sus Niveles de

Articulacién

Tanto las Res. CFE N°115/10 y Res. CFE N°118/10 como sus documentos posteriores
manifiestan claramente que no es posible concebir la educacion para jovenes y adultos

escindidos del sujeto y su contexto.

Znttp://www.inet.edu.ar/wp-content/uploads/2012/10/1307.pdf Resolucién CFE N° 13/07 Buenos Aires, 29 de
agosto de 2007
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En este sentido, toda propuesta curricular de articulacion se debe enmarcar en el
enfoque de la educacion popular, bajo el criterio de flexibilidad y apertura brindando a
los estudiantes multiples opciones de cursado, como asi también la posibilidad concreta
de validar sus saberes adquiridos en la vida social.

Por lo expuesto, queda claro entonces que si bien las jurisdicciones poseen un alto
grado de autonomia en relacion a la elaboracién de sus estructuras curriculares
modulares, en cuanto a la articulacion EPJA/FP existen definiciones federales
tendientes a garantizar la movilidad de los estudiantes dentro del sistema educativo,
como asi también garantizar un piso de calidad en las propuestas formativas de

articulacion.

En tal sentido, se tendrén en cuenta los niveles de certificacion de FP previstos en la
Res. CFE N° 13/07 del:
1 El nivel primario de adultos podra hacerse con los niveles | y Il de certificacion.
1 El nivel secundario de adultos se podréa articular con ofertas formativas de nivel
II.
1 Entodos los casos deberan aplicarse los marcos de referencia aprobados por el
CFE y se consideraran los conocimientos previos adquiridos y la pertinencia con
el respectivo disefio curricular (art.11). En caso de no existir el marco de

referencia, las jurisdicciones podran elaborarlos.

El articulo de la Res. CFE N° 13/7, permite observar que, si bien no se puede limitar a
los estudiantes a cursar solo el nivel de FP que corresponde a su nivel de educacion
formal, se debe establecer este criterio para la inclusion de las trayectorias de FP en los
Disefios Curriculares Jurisdiccionales.

Cuando hablamos de articulacion EPJA/FP, lo hacemos en un doble sentido, en primer
lugar en lo que respecta a la vinculacién esperada entre ambas instituciones y en
segundo lugar la vinculacién entre las formaciones que cada una ofrece.

Si bien se espera que ambas estén fuertemente vinculadas, no debe perderse de vista
gue a mayor articulacién entre las formaciones sera necesario la busqueda de nuevos
objetivos para las instituciones participantes. Estos objetivos deben ser sin duda
superadores de cada propuesta en forma individual y contemplar los previstos en la
misma.

Tanto en la Formacién Profesional, desde su concepto, como en la formacion de
fundamento desde la Ley de Educacion Nacional, se propende al desarrollo de
capacidades vinculadas a practicas sociales, por lo cual la articulacion deberia
pensarse desde esta Optica.

Teniendo en cuenta estas consideraciones, se plantean las siguientes propuestas:
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) Integracion curricular:
Refiere al planteo conjunto de capacidades desde ambas formaciones, constituyéndose
en una Unica propuesta curricular. Esto implica desarrollar nuevos objetivos en la
educacion de los estudiantes, de manera que se encuentren comprendidos los
esperados por ambas formaciones y en base a ellos definir las capacidades que

deberan ser desarrolladas conjuntamente por ambas.

De esta manera, el desarrollo por parte de los estudiantes, requiere de saberes
provenientes de ambas formaciones y de un trabajo articulado de los docentes, a
efectos de ofrecer un abordaje integral de las capacidades. El tiempo de encuentro de
los docentes debe estar garantizado para acordar la seleccién, la metodologia y el

tiempo de abordaje. El estudiante recibe doble certificacion.

1)) Articulacion Curricular:

Refiere al abordaje en conjunto de capacidades desde ambas formaciones. Cada
institucion posee su propuesta curricular, el estudiante recorre las dos trayectorias
simultaneamente y cuando se determine que es posible el tratamiento conjunto de las
capacidades realizara la actividad planificada por ambas formaciones. El tiempo de
encuentro de los docentes debe estar garantizado para acordar la seleccion,
metodologia y tiempo de abordaje. El estudiante recibe doble certificacion.

Nuestra jurisdiccion acordd en mesas de trabajo EPJA 7 FP, las Capacidades
Generales y los Saberes Socialmente Significativos i Productivos que seran abordados

en el Nivel Primario y en el Nivel Secundario.

2.8. Construccién del conocimiento desde el enfoque
problematizador?4

Las practicas y los procesos de ensefianza y de aprendizaje implican
concepciones de conocimiento que inciden en las formas que proponen para
establecer relaciones con el mismo.

El conocimiento es un emergente de un conjunto de practicas sociales, que cambian
histéricamente y puede ser definido como una construccién histérica de visiones del
mundo que se presentan como lo "verdadero” para un periodo histérico determinado.

En este sentido, Michael Apple (1996) presenta una idea esclarecedora: i E |
conocimiento nunca es neutral, nunca existe en una relacidbn empirica y objetiva de lo
real. EI conocimiento es poder y la circulacion del conocimiento es parte de la
distribucion social del poder. El poder discursivo que construye una realidad de sentido

comun que pueda insertarse en la vida politica y cultural es fundamental en las

24 Se retoma las cordgraciones del Disefio Curricular Preliminar Mendoza (2015)
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relaciones sociales de poder (€é) El poder

construir (un sentido de) la realidad como por difundirlo en el seno de la sociedad con
tanta amplitud y naturalidad como sea pos
Los enfoques del conocimiento escolarizado se reconfiguran desde la lectura critica y
sociocultural de la pedagogia de Paulo Freire, propiciando estrategias de aprendizaje
centradas en el reconocimiento de los saberes propios de los estudiantes, de sus
formas de configuracion identitaria y de sus propios lenguajes. Esto se expresa en
metodologias participativas, en sistematizaciones comunitarias de conocimiento, en el
fortalecimiento del rol de los educadores como maestros-intelectuales-criticos?®
capaces de jugar su poder en la distribucion de herramientas, en la configuracion de
espacios de aprendizaje y en la puesta a disposicion de los estudiantes de contenidos
social y culturalmente relevantes. Se trata de potenciar aprendizajes significativos
como una condicién de igualdad y de justicia curricular?®, de esta manera los centros
educativos dejan de ser concebidos como una escuela de pobres y son visibilizados
como espacios institucionales de formacion para el ejercicio de la ciudadania.

En este enfoque se resignifica el conocimiento escolar a partir de situaciones
probleméticas, en funcion de desarrollar y construir capacidades, de modo tal que los
contenidos se enmarquen en aquellos aspectos o dimensiones de la compleja realidad
jurisdiccional que comprometen existencialmente a los sujetos en tanto les provocan un
dilema ético, un desmoronamiento de lo conocido hasta el momento.

Pensar probleméaticamente es trabajar, ya no desde sistemas tedéricos definidos a priori,
sino desde las singularidades que operan en los diversos contextos. Desde esta
perspectiva se piensa la problemética como una categoria y ho como una dificultad o
incertidumbre pasajera que transitara zonas borrosas tal vez imposibles de evitar si se
intenta eludir las comodidades de lo ya sabido.

El problema no es una pregunta por resolver sino que los problemas persisten e insisten
como particularidades que se despliegan en el campo del conocimiento. Vuelven unay
otra vez, al punto tal que detener el movimiento problematico es crear condiciones de
dogmatizacion de un pensamiento; por lo tanto no referira a verdades por descubrir sino
por producir y sera necesariamente un pensamiento plural. La importancia de pensar
desde un criterio probleméatico radica en que sus posibles desarrollos mantendran
CoOmo ejes preguntas abiertas que operan como recurrencias que en sus insistencias
aspiran a delinear método.

Asumir la problematizacion del contexto como condicion de posibilidad del aprendizaje
basado en capacidades pone en evidencia un movimiento doble que debe tenerse en
cuenta: uno que se propone articular la vida cotidiana de la comunidad con la realidad

social mas amplia en la que esta situada, es decir vincula el nivel jurisdiccional con el

25Giroux, Henrylos profesores como intelectuales. Hacia una pedagogia del aprendizajitorial Morata,
Madrid, 1997
26Se retoma d&ESCUELAS Y JUSTICIA SOCIAL. R. W. CONNELL. MADRID, MAR&TAJLAOR/ La Justicia
Curricular
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nacional / latinoamericano / mundial, y el otro que relaciona su presente con el pasado,

su historia y sus aspiraciones para el futuro (Argumedo, 2011).

3. MARCO GENERAL DEL DISENO CURRICULAR

3.1 Criterios Basicos de construccion del Disefio Curricular

3.1.1 Coherencia con los marcos normativos

Esta propuesta de Estructura Curricular de la EPJA considera ineludibles las
caracteristicas, concepciones, propoésitos y definiciones reflejadas en los documentos
aprobados en la Resolucién CFE N° 118/10: AEducaci - n Per manent
Adultos - DOCUMENTO BASEDO y ALI NEAMI ENTOS CURF
Educaci -n Per manent e dg enlJla ResalueiGn CFE 2B4dl6:1 t C
AMARCOS DE REFERENCI A para | a Modalidad de
y Adultos i Lineamientos para la construccién de disefios y/o planes de estudio

j uri sdi chesde est lugas e sefialan los conceptos mas relevantes;

e Aspectos significativos del Documento Base:

V La educacion es una herramienta privilegiada para:

- la transformacion de la sociedad,

- ser formadora de sentido critico

- Motiva a proponer cambios, para construir solidaria y colectivamente una
sociedad mas justa.

V Los jovenes y adultos son productores y portadores de conocimiento y
transformadores del medio.

V Laescuelay la vida no podran ser presentados como mundos contrapuestos.

V El modelo institucional incluye la participacion democratica de todos los actores
y su apertura a la comunidad y las diferentes organizaciones.

V Incluye como espacios de ensefianza a los ambitos no escolarizados

V Todo proceso formativo debe partir de la especificidad de los sujetos y ser
adaptable a las caracteristicas de los destinatarios y las necesidades y
requerimientos del contexto en que se desenvuelven.

V Respetar el ritmo de aprendizaje de cada estudiante.

V Reempl azar |l a i dea de al canzar det er mi
una cantidad de horas predeterminadas?o
determinados objetivos de aprendi zajeo

V Reconocer y validar los saberes construidos a partir de la experiencia social,

cultural y productiva.
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Los ejes y aportes de la Educacion Popular son fundamentales en la Educacion

Permanente de Jévenes y Adultos.

e Aspectos significativos de los Lineamientos Curriculares:

< > > > <

Disefio curricular modular basado en criterios de flexibilidad y apertura.
Sistema centrado en la carga de trabajo total, que supone considerar, junto con
las horas que el estudiante est4 en contacto con el docente, las que deba
emplear en actividades independientes.

Permite la movilidad del estudiante en el sistema educativo en todo el territorio
nacional, la homologacion de estudios y la convalidacion de saberes obtenidos
en otros ambitos.

El enfoque del aprendizaje esta basado en el desarrollo y construccidon de
Capacidades Generales y Especificas.

Se establecen como fundamentales tres ejes :

Las interacciones humanas en contextos diversos

Educaciéon y Trabajo

La educacion como fortalecimiento de la ciudadania.

Define los ciclos formativos: el Nivel Primario esta conformado por tres ciclos y

el Nivel Secundario por dos.

1 Aspectos significativos de los Marcos de Referencia

Constituyen una herramienta de definicion federal para la unidad nacional,
promoviendo

una interpretacion abarcadora y general que responde a los objetivos y criterios
establecidos en el articulo 48 de la Ley 26.206.

Guian la orientacion y el sentido de la politica curricular para superar la
fragmentacion curricular reconociendo las diversas realidades y contextos del
Sistema Educativo en el pais.

Implican un proceso de construccion de definiciones teodricas contextualizadas,
abordadas con una mirada nacional y federal, que le dan sentido y coherencia
académica y politica.

Requieren de la asuncion explicita de un enfoque de la Educacion de Jovenes y
Adultos, de la sociedad y de la educacion que posibilite la seleccion de ciertos
campos de contenidos considerados necesarios para el mejoramiento de la
calidad de vida de las personas.

Expresan las definiciones elaboradas a partir de un profundo y sostenido trabajo

federal llevado a cabo desde el afio 2008. Sus principales instancias son:

- Mesas Federales de la Modalidad de Educacion Permanente de Jovenes y Adultos.

- Reuniones técnicas de especialistas.
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- Encuentros Federales de Directores de Escuelas de la Modalidad.

- Encuentros provinciales, locales, regionales.
- Consultas técnicas con Universidades Nacionales.

V Complementan la Resolucion CFE 118/10 en aquellas definiciones que se
necesitan para la construccion de los disefios curriculares y/o planes de estudio
de la Modalidad en el marco de los compromisos asumidos en la Resolucién CFE
200/13.

V Se organizan por nivel de enseianza y ciclos, conforme a lo definido en la
Resolucién del CFE 118/10y en los acuerdos federales de niveles y modalidades
del sistema que se vinculan con la modalidad de Educacion Permanente de
Jévenes y Adultos.

V Incluyen criterios de homologacion federal de trayectorias para la finalizacion de

estudios segun nivel de ensefanza.

3.1.2. Justicia Curricular
El criterio de Justicia Curricular alude a una estrategia proactiva tendiente a producir

mas igualdad en todo el conjunto de las relaciones sociales al que se encuentra
integrado el sistema educativo (Connell, 2006).

El concepto de Justicia Curricular segun Connell (2006:61) esta sustentado en el
concepto de justicia social. ALa justicia
defor ma que encarne | os intereses de | as pe
Connell (2006), propone los principios que guiaran un disefio curricular que conduzca a

la justicia social. Resignificando algunos de ellos, se considera que la estructura
curricular debe expresar:

V Los intereses de los sectores en situacion de exclusion y la perspectiva de las
clases subalternas: los intereses de los sectores excluidos de una vida digna e
igualitaria, los valores culturales de las clases subalternas y de las subculturas
juveniles, el sentido que le dan a la vida y a la muerte, los saberes adquiridos
en la experiencia social, politica, productiva y ecologica.

V Las diversas formas en que se manifiesta la desigualdad social y la depredacién
de la naturaleza en el sistema capitalista vigente: la practica social actual
reconoce una serie de modelos principales de desigualdad de género, clase,
etnia, de desvaloracion de las lenguas maternas y expresiones linglisticas
populares, tanto a escala regional, nacional, latinoamericana y mundial.

V La patrticipacion ciudadana: La democracia implica la participacion activa de los
ciudadanos en la toma de decisiones en cuestiones que afectan a la vida

cultural, politica, econdmica y ecolégica a nivel comunitario, provincial y
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nacional osiMd eessnpg democracia en | a q
reciben | as decisiones que otros han t

En este sentido, implementar el concepto de Justicia Curricular supone reconocer que
es necesario disefiar un curriculo y proyectos contra hegemonicos que organicen el
conocimiento de forma diferente, un disefio coherente con un marco teorico donde la
estrategia educacional busque producir mas igualdad e inclusion y generar en los
estudiantes capacidades, habilidades, actitudes y valores que los formaran para
participar como ciudadanos activos, criticos, creativos e informados en un contexto

local, nacional e internacional.

3.1.3 La Construccion Participativa

Es esencial considerar lo que significa el cambio curricular propuesto por los
documentos nacionales vinculantes para todos los sujetos educativos. Por eso es
imprescindible tener en cuenta la participacion de estos actores en el disefio de la
estructura curricular que estamos proponiendo.

Sabemos que uno de los actores protagénicos que hacen posible los cambios
educativos en la practica cotidiana, son los docentes. Son ellos los que pueden ser la
fuerza generadora del cambio aulico e institucional cuando perciben y se convencen de
qgue las transformaciones propuestas favorecen la calidad de los aprendizajes y los
intereses de los estudiantes. Sélo con el compromiso de los docentes a la concepcion
y al enfoque presentado se lograra su efectiva implementacion.

Las reformas curriculares no se resuelven solo a través de una resolucion o un decreto.
El poder transformador lo tienen quienes diariamente ponen en ejercicio el rol docente.
Innovar supone dudar, cuestionar certezas anteriores y ponerlas en conflicto con los
nuevos desafios.

Es por eso que los docentes tienen el derecho a participar activamente y a ser
considerados, consultados, expresar sus expectativas, acuerdos y resistencias. Esta
jurisdiccién propicié los mecanismos de modo de asegurar una real participacion para
gue la voz docente fuera escuchada e incidiera en las decisiones.

En las instancias participativas se incluydo de manera organizada, en los tiempos y
espacios posibles; la voz de los educadores, sindicatos y también representantes de la

Direccion de Educacion de Jovenes y Adultos de Ministerio de Educacion de la Nacion.

Proceso de construccién del Disefio curricular provincial:

La Ley de Educacién Nacional N°26.206 (2006) se constituye en un hito para la

Educacion de Adultos en todo el pais al darle caracter de modalidad dentro del sistema
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educativo y superando asi el caracter remedial y de régimen especial que

histéricamente se le asigno.

La construccion de un Disefio Curricular especifico para la modalidad de Educacién
Permanente Para Jovenes y Adultos (EPJA), es parte del proceso de construccion y
fortalecimiento de la modalidad emanada de la LEN. La Ley de Educacién Provincial N°
VIII 91, se hace eco de este cambio estructural y asume el mismo compromiso de darle
a la Educacion de Jévenes y Adultos; caracter de MODALIDAD.

En el afio 2008 se crea la Direccion Nacional de Educacion de Jévenes y Adultos, y en
el afio 2010 se aprueba en el CFE la Res. N° 118/10. Posteriormente desde la Direccién
Nacional se construyen, con participacion de todas las jurisdicciones, los Documentos
Federal es AfCapaci dades de docentes y est

acreditaci-n de sabereso y fiHacia | a estr

En el afio 2011 en la Provincia del Chubut comienzan las instancias formales e
informales de socializacién de estos documentos los cuales han tenido distintos niveles

de analisis.

Desde afio 2014, la modalidad se encuentra en un proceso de transicion que implica
dar validez a los proyectos curriculares (planes de estudios) de Nivel Secundario
vigentes hasta la cohorte 2015 inclusive. A partir del afio 2016 iniciar la implementacién
del Disefio Curricular especifico que garantice la movilidad de los estudiantes en todo
el sistema educativo provincial y nacional. Como punto de partida se cuenta con
lineamientos curriculares ya definidos a nivel federal que poseen la suficiente
generalidad como para garantizar un alto y necesario grado de autonomia a las

jurisdicciones.

En el mes de abril del mismo afo en la localidad de Puerto Madryn se dio inicio al
proceso de construccién participativa del Disefio Curricular Jurisdiccional. Participaron
todos los Supervisores y Equipos Directivos del Nivel Primario de Jovenes y Adultos,
un grupo de Directivos y Supervisores del Nivel Secundario de EPJA y Supervisores,

Directores e Instructores de Formacion Profesional (FP).

Dicho evento forma parte de las acciones propuestas a la jurisdiccion por el Programa
AEducaci -n Media y Formaci - -n para el Trab
Europea y que tiene como objetivo fortalecer las propuestas de articulacion EPJA/FP.
El encuentro conté también con la presencia de referentes Nacionales y especialistas
de otras Provincias y se entregaron a todos los participantes los documentos federales

en soporte papel.

En esta instancia se planteo claramente que la lecturade laLEN y la Res. CFE N°118/10

en relacion a la propuesta curricular para la modalidad, no admite otra interpretacion
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gue no sea la construccion colectiva del conocimiento desde el paradigma de educacién

popular.

Por lo tanto, elaborar una propuesta curricular modular contextualizada, con criterios de
flexibilidad y apertura, en la que el sujeto sea el centro, como lo plantea la Resolucion
CFE N° 118/10, implica abordar el conocimiento desde una mirada integral,
interdisciplinar y transdisciplinar, por lo cual se trata de un cambio sustancial en relacion

a las propuestas modulares tradicionales.

Esta mirada significa aceptar el desafio de cambios estructurales al interior del sistema,
a los fines de generar las condiciones para la implementacion de la propuesta curricular.
Por esta razon, durante las instancias de encuentros regionales de Educadores,
Directivos y Supervisores, se organizaron comisiones de trabajo Curricular y de
Normativa a fin de visualizar aquellos cambios que respondan a la logica de
funcionamiento institucional propia de la EPJA. Se eligieron referentes regionales para

cada comision y por nivel.

En el mes de Junio se convoc6 a todos los Directores y Supervisores de la modalidad
de la Provincia en tres localidades: Esquel (Region |y 1), Comodoro Rivadavia (Regién

VyVl)y Trelew (Region 1l y 1V).

En estos encuentros, como en los que se realizaron posteriormente se volvié sobre los
conceptos centrales de la Propue st a f eder al pl anteada en
estructura Curricular de | a EPJAO. Se hi z
bibliografico en soporte digital. Finalmente se plantearon jornadas Institucionales que
permitieron replicar en las escuelas el analisis, la discusion y el relevamiento de aportes

a la propuesta curricular.

Durante los meses de Junio y Julio, las instituciones de toda la provincia elevaron sus
aportes a este Ministerio los cuales fueron sistematizados y compartidos en los
encuentros realizados en el mes de agosto. En dichos encuentros se planted la relacion
entre las disciplinas y los Contextos Problematizadores que se proponen en el

documento fiHacia | a Estructura Curricular

La oportunidad fue propicia para solicitar a los Directivos que incentiven la participacion
de los estudiantes en las instancias de Parlamento Juvenil de Adultos a efectos de

incorporarlos en la discusion sobre la propuesta curricular de la modalidad.

Se incorporo a los Encuentros Regionales a un docente por Institucion y se avanzo en

la discusion del Documento de Capacidades de Estudiantes y Docentes de la EPJA.

Dado que paralelamente a nivel federal se estaba realizando un proceso de consulta
nacional para la construccién de los marcos de referencia de la modalidad, los dias 2 y

3 de septiembre, 78 directivos de EPJA y un grupo de supervisores participaron del

51



Republica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacion

ANEXO |
mismo en la ciudad de Buenos Aires. La consulta se hizo extensiva, a través de una

encuesta, a todos los Docentes de las instituciones educativas EPJA de la Provincia.

Durante el mes de septiembre se recepcionaron en el Ministerio las encuestas
emanadas de las escuelas y fueron reenviadas a la Direccion de Educacion de Jévenes
y Adultos de Ministerio de Educacion de Nacion. Se iniciaron instancias de trabajo con
Directores, Coordinadores y Referentes provinciales de las Modalidades y Programas:
Formaciéon Profesional, Educacion Sexual Integral, Educacién en Contextos de
Encierro, Educacion Intercultural Bilingle, Inglés, Educacion Rural, Inclusiva,
Educacion Fisica. Se les informé que en la jurisdiccion se estaban realizando acciones
para la construccién de un Disefio Curricular jurisdiccional para la Modalidad Jévenes y
Adultos. Se socializaron los documentos federales y conceptos claves del enfoque
sociocritico de la propuesta. Ademas se les proporcionaron los Documentos Federales

en soporte papel.

También participo la Direccidn de Titulos y Legalizaciones a los fines de resolver los
inconvenientes vinculados a las certificaciones y regularizar mediante Resoluciones los
planes de estudios de las escuelas que no cuentan con aval para certificar titulos. En
esa instancia, la Direccion de Titulos y Legalizaciones informé a la coordinacion de la
EPJA sobre la decision del Ministerio de Educacion Nacional de avalar las cohortes
vigentes hasta el 2015 inclusive y poner plazo de presentacion del Disefio Curricular

especifico para la Modalidad.

Se convoco a los referentes de las Modalidades y Programas a elevar sus aportes a
esta coordinaciéon ba j o l a consigna nfnaCus8l es son
Modalidad o Programa que no pueden faltar en un Disefio Curricular de Educacion de

J-venes y Adultos?o0.

Los aportes se incorporaron como insumo para el encuentro realizado en Esquel el dia
16 de octubre en el que estuvieron presentes: Referentes Provinciales de todas las
Modalidades del sistema educativo provincial, Referentes de comisiones curriculares y
normativas, Supervisores y Directivos de ambos niveles educativos y un docente por
escuela de Jévenes y Adultos. En este encuentro se informé respecto a lo trabajado
con los estudiantes en la instancia del Parlamento Provincial y se incentivdé a los
directivos a generar espacios de participacion para los estudiantes de la modalidad. Se
presento la capacitacion virtual, se informo sobre los avances en Marcos de Referencia
Federales de la Modalidad, como asi también se realiz6 una mesa de trabajo con los
supervisores de las regiones presentes para informarles sobre el estado de situacién

de los planes de estudios de las escuelas de Nivel Secundario.

Finalizadas estas instancias de andlisis, consultas y aportes de las comisiones de

trabajo integradas por docentes, directivos, supervisores, referentes de Modalidades,
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éstos se convirtieron en los primeros insumos para la construccion del Disefio

Curricular.

Al finalizar este encuentro, se realizé la evaluacién y se comenzaron a delinear las

acciones para el ciclo lectivo 2015.

En Marzo de 2015 el equipo técnico de la Modalidad de ambos niveles (Primario y
Secundario) convoca a una reunidn organizativa en la que participan la Referente del
Disefio Curricular de Nivel Primario, el Coordinador de Disefio Curricular de la EPJA, la
asesora externa financiada por la Union Europea y la Directora General de Nivel
Primario. En este encuentro se definen las acciones a seguir para la conformacion de
las Comisiones redactoras de cada nivel, un cronograma de encuentros de 2/3dias con
una periodicidad quincenal y la participacion de referentes provinciales de Direcciones,
Modalidades, Coordinaciones y Programas del Sistema educativo provincial como asi
también equipos directivos y supervisores de las diferentes regiones.

Las mesas de trabajo organizadas fueron espacios de discusién, intercambio de puntos
de vista, toma de decisiones y construccion participativa a través de la recuperacion y
puesta en valor de los aportes teéricos producidos por los diferentes actores de las
instituciones educativas EPJA. Esto favorecié ademas, el dialogo entre las instituciones
ya sea estando presentes en esas mesas de trabajo o en las jornadas
interinstitucionales que se llevaron a cabo. Otras instancias posibilitaron también

compartir con docentes del otro nivel o de Formacion Profesional.

El ser parte de este proceso estimulé y entusiasmé a los/las educadores ante la
posibilidad cierta de contar con un disefio curricular propio, inquietud muy sentida para
la Modalidad.

Es oportuno valorar el acompafiamiento de las autoridades ministeriales quienes
incentivaron y se comprometieron en el desarrollo de todo el proceso siendo un

engranaje mas en esta construccion participativa.

3.1.4 Proceso de Especificacion Curricular

La estructura curricular provincial, basada en los acuerdos federales i de flexibilidad y
apertura- posibilita que se refleje la impronta heterogénea y diversa de las instituciones
educativas de la Modalidad. Es lo que Terigi F. (2004) llama proceso de
especificacion curricular.

De acuerdo con Terigi: (2004:117),ALo que |l a hip-tesis de
gue, independientemente de lo que crean quienes tienen a su cargo las politicas
curriculares o quienes trabajan en ellas, siempre queda un espacio de operaciones para
los sujetos; no se trata de un proceso unidireccional de control, sino de una compleja

dinamica control/ apropiacion.
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En este sentido, y siempre segun nuestro analisis, 1o que distingue una politica

curricular de otra no es si este espacio existe, sino si se lo tiene en cuenta y de qué
maner a, en |a definici-n de |l as pol2tic
Establecer un vinculo entre el nivel federal y el nivel jurisdiccional basado en procesos
de especificacion, busca plantear una relacion alternativa a la que tradicionalmente

considera como mecanismos de control a los acuerdos realizados a nivel Federal.

3.1.5 Flexibilidad y Apertura al Cambio

Las propias experiencias pedagogicas y curriculares de las EPJA tienen un acervo en
la Jurisdiccién que le dan identidad. A su vez la jurisdiccion tiene una visién de lo que
implican los lineamientos curriculares y el desafio de revisar las practicas curriculares
a la luz de lo establecido en la Resoluciones del CFE N° 118/10 y N° 254/15. Esto es
pensar en algo nuevo, en una nueva estructura curricular modular para la EPJA,
basada en los criterios de flexibilidad y apertura al cambio, que da respuesta a las
peculiaridades contextuales.

Flexibilidad implica reconocer que no existen teorias como verdades absolutas. Es en
la contrastacion constante y dialéctica con la practica y situada ésta en contextos
cambiantes donde se van construyendo verdades como un campo abierto, siempre
posible de modificar, ajustar, enriquecer. Valorar el bagaje acumulado a través de la
formacion profesional y las experiencias, pero estar dispuesto a cuestionarlo a la luz de
las nuevas propuestas.

Una condicion que posibilita el trabajo en equipo, cooperativo y el logro de la
transformacion curricular es la capacidad de abrirse a la escucha del otro y a la
construccion de lo nuevo con una disposicion afectiva y mental de flexibilidad y
desapego a lo ya conocido. En general, los cambios generan incertidumbres vy
resistencias. No se trata de negarlas sino de asumirlas y de resignificarlas como punto
de partida de una busqueda innovadora. De esa manera es posible iniciar un proceso
de de-construccion de lo que era considerado lo Unico posible para caminar hacia otras
posibilidades sin que éstas aparezcan como certezas absolutas.

En resumen, se trata de la necesaria apertura al cambio para generar una estructura
curricular realmente novedosa, viable y congruente con las orientaciones que surgen

de los marcos normativos para asumir lo mejor de sus tradiciones, reflexiones y aportes.
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3.2. Precisiones respecto del curriculum de la

Educacion de Jovenes y Adultos en la provincia del
Chubut

En los disefios curriculares, generalmente se hace referencia sélo al sujeto que es
destinatario de ese nivel educativo, caracterizandolo con distintos grados de
profundidad y desde varios aspectos, pero justamente hablar de sujeto implica
reconocer que el mismo posee conciencia histérica, que es parte de un grupo o sector
y se suscribe; de distintas maneras, a un determinado proyecto social.

Desde este punto es que consideramos que la caracterizacion del joven y adulto que
asiste a las escuelas no puede realizarse sin el reconocimiento y referencia a otros
sujetos que tienen implicancia y que intervienen directa e indirectamente en el proceso
de determinaci-n curricul ar. T a l.. elproceso des e
determinacion curricular se produce a través de los procesos de lucha, negociacion e
imposicion que se desarrollan entre diversos grupos y sectores de la sociedad
interesados en determinar el tipo de educacion que se ha de propiciar a través de un
curriculum especifico. 2’.Em el campo del curriculum se puede hablar de sujetos
sociales, en la medida en que nos referimos a grupos que sostienen determinados
proyectos sociales y que tienen diferentes formas de relacionarse y de actuar en el
ambito de la determinacion, la estructuracion y desarrollo curricular. Se diferencian tres
tipos de sujetos sociales: a) Los sujetos de la determinacién curricular, b) Los sujetos
del proceso de estructuracion formal del curriculum y c¢) Los sujetos del desarrollo
curricular.

Es necesario aclarar que estos sujetos no necesariamente conciben al curriculum y
actian en su ambito de acuerdo al mismo proyecto social, ya que tal como sefiala Alicia
de Alba (1995) fel curriculum es una propuesta politico- educativa pensada e
impulsada por diversos grupos y sectores sociales (....) conformados por sujetos
sociales, que luchan por imprimir a la educacion la orientacion que consideran

adecuada de acuerdo a sus intereseso .

a-Los sujetos de la determinacidn curricular:

En términos generales, son sujetos sociales que, si bien tienen un interés especifico
con relacion a la orientacion de cierto curriculum, en muchas ocasiones no tienen una
presencia directa en el &mbito escolar. Por ejemplo: el estado, el sector empresarial, los
sectores populares, la Iglesia, los distintos partidos politicos, los gremios, etc.

La Educacion de Adultos en América Latina vivido un momento de gran importancia
cuando estuvo asociada a la educacion popular y a los movimientos sociales.Hoy, esta

propuesta general se ha debilitado, pero muchas de esas experiencias se intentan re-

27 De Alba, Alicia: Curriculum: crisis, mito y perspectivas, Mifio y Davila Editores, Buenos Aires, 1995.
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significar, sobre todo, en un momento de aumento de las desigualdades y de inequidad

social.

Pero paralelamente es necesario sefialar que tanto en Argentina como en gran parte
de Latinoamérica se ha desarrollado una politica en la que se privilegia una parte de la
poblacion para educar, esto se hizo apelando a criterios economicistas y se explica a
menudo como el resultado de escasos recursos, la necesidad de "poner a los nifios
primero” y de invertir en educacion escolar primaria como la "punta de lanza" del
desarrollo educativo, econémico y social de los "paises en desarrollo"?2,

Es conocido por todos que |l a ||l amada ned
pais, se traduce en ofertas que se caracterizan por su corta duracion, su caracter
compensatorio y su desvinculacion con el sistema formal; se ha constituido en una
categoria eufemistica para referirse a la educacion de los pobres y, en los ultimos afios,
a la educacion de los sectores medios bajos cada vez mas pauperizados.

Por otra parte durante afios, y todavia en la actualidad, se escuchan con fuerza las
demandas que se hacen desde el sector empresarial del pais, pidiendo que a los
jovenes y adultos se los forme, se los capacite para el mundo del trabajo. Este pedido,
a veces ligero, sin el debate correspondiente, seinstala como demanda social, sin tener
en cuenta que el trabajoy la educacion tienen dos l6gicas distintas.?®

Para el desarrollo de la educacion de jovenes y adultos es necesario articular con los
programas destinados a los mismos que se desarrollan en los Ministerios de trabajo, de
salud, en las ONG's, en el Estado, y que seguramente ahi hay una tarea muy
i mportante que es | a r atdreambios.iAsimisma la edecacioh r o
no-formal debe ser reconocida como parte integral del sistema educativo antes que
como una alternativa paralela, separada.

Por todo esto deberiamos intentar perspectivas mas inclusivas que vieran la realidad
como un todo interrelacionado, ya que la equidad no se resuelve solo con el acceso
de los que estan "afuera" del sistema escolar, sino multiplicando las situaciones de
aprendizaje de calidad, haciendo de cada practica una oportunidad para la formacién

continua de todos, en todas las edades, a lo largo de toda la vida.

b-Los sujetos del proceso de estructuracion formal del curriculum.

Nos estamos refiriendo a los equipos de disefio y evaluacion de curriculum. En términos
generales este proceso se concreta en la elaboracion del plan de estudios.

Es importante tomar conciencia y explicitar las implicancias de los equipos en el disefio
del curriculum. Generalmente cuando pensamos en el curriculum nos referimos tan

s6lo al marco te6rico o de referencia y a la selecciéon de contenidos, pero en el

28 Narvaez Patricio. Especialista en Infancia y Adolescencia. Periodista de profesion. Laboro en la
P4jara Pinta. Cuenca-Ecuador
29Brusilovsky, S, De Lella Conferencia: Laformacion docente paralaeducaciéon de jovenes y adultos.
Perspectivas y debate. Pr i mera reuni -n de Consulta Federal S
educaci -n de j-venes WsAdultoso Octubre 2000.
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curriculum se presentan teorias, concepciones, expectativas, ideologias, discursos de

aquellos que lo disefan.

Segun la decisibn que se tome es un espacio en el cual puede superarse la

declamacion, dando paso a la instrumentacién de planes, proyectos e interrogantes

gue orientan el disefio.

0 ¢qué ambientes de enseflanza y de aprendizaje; visiones, estrategias,
metodologias y medios; seguimiento y evaluacion se propone y favorece?

U ¢como favorecer la investigacion? sistematizacion de experiencias?

U ¢qué priorizamos en el disefio?, ¢la retencion sobre la ensefianza?, ¢otorgar
certificados sobre el aprendizaje?

U ¢como democratizar la oferta?

U ¢coémo generar un sistema de formacion para educadores de adultos que permitiera
el dialogo incluso con personas externas al sistema educativo?

U ¢de qué manera valorizar las diversidades, incluidas las étnicas; las sexuales; las
locales y regionales?

Como sefiala Tadeu Da Silva(2001) fi . ademas de una cuestion de conocimientos el

curriculum es también una cuestion de identidad. Desde esta perspectiva también

podemos decir que es una cuestion de poder y que las teorias que buscan definir lo

que debe ser un curriculum no pueden estar ajenas a las cuestiones del poder. .22 ¢ .

También cabe sefialar que no todos los sujetos que disefian el curriculum adhieren al

mismo discurso, a las mismas concepciones, pero esto no impide que cada propuesta

gue se formule, cada decisién que se tome sea evaluada considerando el grado en que

puede contribuir a democratizar el sistema educativo y social.

c-Los sujetos del desarrollo curricular:

Son los sujetos del desarrollo curricular los que traducen a través de la préactica la
determinacién curricular concretada en una forma y estructura curricular especifica,
imprimiéndoles diversos significados y sentidos, en Ultima instancia impactando y
transformando de acuerdo a sus propios proyectos sociales la estructura y
determinacion curricular iniciales.

Son aquellos que convierten en practica cotidiana un curriculum. Nos referimos

principalmente a los profesores y estudiantes.

3.3. Los sujetos de la Educacion- Sujeto

pedagdgico
Si se piensa a las personas como sujetos, se las piensa en términos de relacion, ya que
Asujetod supone fAestar sujeto ao por ejer

familia, una época, una historia, un lenguaje, un ambiente, otros sujetos. Este concepto

30 Da Silva Tadeo. Espacios de Identidad. Octaedro. Barcelona, 2001.
57



Republica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacion

ANEXO |
de sujeto / sujecion no es entendido como una determinacion, sino como una condicion

de identidad. Desde esta concepcidn todas las personas que forman parte de una
institucion escolar son sujetos. En este apartado centraremos la mirada en los
protagonistas de la practica pedagogica: estudiantes y docentes que interactdan en la
construccion de los aprendizajes propuestos por el curriculum. Desde esta perspectiva
aprenden estudiantes y docentes, es decir, ambos conforman el sujeto pedagdgico.

El concepto de isuj et o p e dea gnagonstrocdion que permite articular
educando, educador, conocimiento y contexto en una dinamica compleja, con un
posicionamiento de simetria (educador 1 educando) en cuanto a derechos y de
asimetria en cuanto al rol, en esta relacion el conocimiento circula como constructor de
un vinculo que se da entre sujetos historicos politicos que se encuentran en un contexto
determinado y en un tiempo histérico cobrando sentido asi el proceso de ensefianza y
aprendizaje. En esta concepcion toma una relevancia fundante la relacion de
educadores y estudiantes y sus contextos en la produccién de conocimiento, ya que el
acto de conocer es un acto de aprender, asi como ensefar es un acto de conocer. Para
Freire (2006) i e | caderdqgue aliena la ignorancia, se mantiene en posiciones
fijas, invariables. Sera siempre el que sabe, en tanto los educandos seran siempre los
gue no saben. La rigidez de estas posiciones niega a la educacion y al conocimiento

como procesos de b¥%as queda o .

3.3.1 Los Estudiantes de la EPJA
Los jovenes y adultos:

Si existe alguna caracteristica especifica de la Educacion de Jovenes y Adultos es la
heterogeneidad de la poblacion que atiende: en cuanto a edades, en cuanto a la
insercion laboral, en cuanto a los niveles iniciales de aprendizaje (un mismo nivel de
escolaridad no es garantia de conocimientos equiparables), en cuanto a las diferentes
expectativas y motivaciones que tienen para aprender, en cuanto a las estrategias que
han construido para desenvolverse en el mundo.

La Educacion de Jévenes y Adultos, en el marco de la educacion permanente, debe dar
respuesta a esta diversidad. De ahi los enormes desafios que existen: construir una
propuesta curricular, evaluar los aprendizajes, disefiar programas modulares y flexibles.
Son algunos de los temas que adn requieren mucha reflexion y propuestas.

Por lo tanto abordar la concepcion de jévenes y adultos en su proceso de escolarizacion,
nos remite a las ideas de Paul Legrand que Maria Teresa Sirvent3! (1996) rescata.
Legrand trabaja alrededor de dos paradigmas enfrentados: la busqueda del hombre de
la respuesta versus la busqueda del hombre de la pregunta. El hombre de la respuesta

busca certezas a través de la adquisicién de saberes que le den seguridad y prestigio;

31Sirvent Maria Teresa: La educacién de jévenes y adultos en un contexto de politicas de ajuste,
neoconservadurismo y pobreza, Novedades educativas, N° 70, 1996, pp28, 29.
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en cambio, el hombre de la pregunta busca la problematizacién y la pregunta constante

a la realidad.
A partir del mismo paradigma, Sirvent hace referencia a la importancia de establecer un
desafio; el de organizar acciones de educacion de jévenes y adultos, orientadas hacia
el hombre de la pregunta, para fi . que el trabajo con adultos posibilite la construccién
real de un conocimiento colectivo sobre la base de la confrontacion/ articulacion del
saber cotidiano y el saber cientifico. . . 0 .
En este sentido, pensar en los jovenes y adultos hoy representa todo un desafio, puesto
gue la caracterizacion se complejiza y se entrecruzan distintas dimensiones de lo social,
que atraviesan lo que antes era un campo casi exclusivo de la pedagogia o de la
psicologia evolutiva.

Dada la heterogeneidad de la poblacién de jovenes y adultos se reconoce la dificultad
de caracterizar a Aun sujetod Qque sSsea reprt
pueden encontrarse ciertas caracteristicas psico-biolégicas para definirlas, estas no

seran suficientes ni Unicas para todo tiempo o lugar.

La caracterizacion de los sujetos de la EPJA, segun el Documento Base (Anexo | de
la Resol. CFE N° 118/10):

La heterogeneidad de las experiencias vitales de jovenes y adultos exige al proyecto
educativo de la EPJA considerar sus diversas expectativas, motivaciones vy

necesidades respecto al aprendizaje, mediadas por sus historias de vida.
Quienes acuden a la EPJA comparten algunas de las siguientes caracteristicas:

- Tener experiencias anteriores de educacion formal y estar motivados a mejorar

sus proyectos personales ante un mercado laboral con nuevas exigencias.

- Poseer una diversidad de conocimientos y saberes y estar incluidos en un &mbito
laboral, teniendo como asignatura pendiente y necesidad personal obtener una
certificacion de estudios, en algunos casos para proseguir estudios de nivel

superior.

- Ser padres y/o madres que quieren acompafiar mejor a sus hijos en lo escolar y

en su desarrollo personal y social.
- Ser alfabetizados o aspirar a serlo.

La falta de acceso o la interrupcion de la educacion formal suele formar parte de una
trama social mucho mas compleja que puede implicar marginacion, pobreza, violencia
familiar, adicciones, inequidad de género y/o discriminacion. Estas probleméticas en los
ultimos afios dejaron de ser una excepcién y atraviesan las aulas de todo el sistema

educativo.
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Entre los sujetos destinatarios de la Educaciéon Permanente de Jovenes y Adultos es

frecuente observar una franja etaria amplia. De este modo se presenta en el aula una
distancia significativa entre la cultura de los jévenes y la adulta, sus intereses en relacion
con el estudio, las experiencias de vida previas e incluso entre las diversas culturas
juveniles. Todo ello, complejiza las situaciones de ensefianza y requiere de formas

organizativas y propuestas educativas diferenciadas.

Las personas con discapacidades permanentes o transitorias, en contextos de privacion
de la libertad, de la poblacion rural, de pueblos originarios, también concurren a los

centros educativos de la modalidad.

Ello determina la necesidad de establecer nuevos acuerdos y disefiar lineas de accion
conjunta con las diferentes modalidades y los niveles de educacién primario y

secundario, en el marco de las politicas nacionales de inclusion educativa con calidad.

Por ello se hace necesario abordar y profundizar en distintas categorias, que también
pueden ser consideradas relativas, pero que irdn otorgandoles forma especifica:

V Con relacion al aprendizaje;

V Lo emocional, lo afectivo;

V El contexto.

Con relacién al aprendizaje:

En primer lugar es necesario hacer referencia a la concepcion de Matrices de
Aprendizaje, desarrollada por Ana Quiroga®? (1991), dado que rescata la trayectoria de
aprendizajes del sujeto. Esta autora sostiene que el sujeto es un ser esencialmente
social, que es y esta configurado en una complejisima trama de vinculos y relaciones
sociales, considerando que es en esa trayectoria en la que fiHemos ido construyendo
un modelo interno o matriz de encuentro con el mundo... 0 .

Sabemos que el adulto tiene a su disposicion un caudal de experiencias
vividas y de estrategias de aprendizaje construidas en el intento por
resolver las situaciones que va encontrando en su vida. Y que esas formas de abordar
los problemas, y de tomar decisiones, estan fuertemente condicionadas por el medio
socio-cultural en el que vive, y por su historia personal y social.

Este proceso de aprendizaje tiene, en cada uno de nosotros, una historicidad de
continuidades y rupturas, que se constituye en nuestra modalidad cotidiana de relacién
con la realidad, con nosotros mismos y con los otros.

Ana Quirogasefalaquefien cada experiencia puede habe
se objetiva y condensa en un contenido o en una habilidad; que es a la vez fuente para
otro aprendizaje. Esa experiencia deja en nosotros una huella y construimos asi habitos

de aprendi zajeo

32 Quiroga, Ana: Matrices de aprendizaje. Constitucion del sujeto en el proceso de conocimiento.
Ediciones Cinco. 1991.
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Esta matriz es una estructura interna, compleja y contradictoria; que esta socialmente

determinada e incluye no solo aspectos conceptuales sino también afectivos,
emocionales y esquemas de accion. Sintetiza en el aqui y ahora nuestras
potencialidades y nuestros obstaculos, pero no constituye una estructura cerrada, sino
en movimiento, susceptible de modificacion.

Es fundamental sefialar que esta matriz estd multideterminada por varios factores,
entre los que nombra Ana Quiroga podemos citar: las relaciones sociales, que operan
desde las distintas instituciones, desde los medios de comunicacion masiva, desde la
organizacion familiar, laboral; las instituciones del tiempo libre, las instituciones
educativas sisteméticas y no formales, las organizaciones religiosas, entre otros. Es
necesario explicitar la importancia de los recorridos educativos y laborales que

constituyen un referente til.

Lo emocional/ afectivo:

Respecto a esta categoria es necesario hacer referencia a los aportes realizados por
Lidia Fernandez (1994) quien sostiene que fiel sujeto encuentra (en la institucion) a la
vez un lugar de seguridad, pertenencia y desarrollo que contiene en el mismo ambito la
enajenacion, la exclusion y el sufrimiento... 0 33

En este sentido, consideramos que los grupos de pertenencia tienen una fuerte carga
significativa ya que posibilitan la concrecion de un espacio de referencia y por
consiguiente de identificacion. Pero también es necesario reconocer que la escuela es
un escenario que pone en evidencia el creciente deterioro social, cultural y econémico
y que se expresan en la misma, la agresion, el malestar, el dolor, lo cual hace que la
integracion identitaria y el propio trabajo de identificacion se muestre mas vacilante y
complejo.

Moénica Maldonado (2000) considera que firepensar hoy la pertenencia a una institucion,
implica por un lado reconocer que hay una historia incorporada social, cultural e
institucional. Historia que no puede soslayarse y que es necesario desnaturalizar.

Unidad y separacién coexisten en una relacion dinamica y complejad3

El Contexto:

Las condiciones familiares, comunitarias, socio-econdmicas y culturales de modo
general encuadran los procesos de educaciéon y aprendizaje. En los ultimos afios las
condiciones que se incluyen son: desintegracion familiar, enfermedades, pobreza,
exclusion, vulnerabilidad, desempleo (y precariedad e inestabilidad en el empleo, el
ingreso y las condiciones de trabajo en general), pérdida de derechos adquiridos,

incertidumbre y falta de expectativas con respecto al futuro.

33 Fernandez Lidia: Instituciones educativas. Dindmicas Institucionales en situaciones criticas.
Ed. Paidos. 1994.
34 Maldonado Ménica: Unaescueladent r o de | B BEedelbap2600.a 0 .
61



Republica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacion

ANEXO |
Como indica Cayetano De Lella®® (2000) debemos recordar que en todo proceso

educativo, que es social y politico, el contexto es significativo. Pero cuando el sujeto de

esa educacion son los jovenes y adultos pobres y excluidos, resulta imprescindible partir

del mismo. Cabe en este punto hacer la aclaracién que no todos los jovenes y adultos
gue asisten a la escuela pertenecen a sectores populares.

De Lella (2000) sefiala que en nuestra realidad, ese contexto se transforma en texto, y

es constituyente esencial del sujeto de la educacion, del proceso educativo todo y

presenta algunas caracteristicas de este contexto-texto que configura al sujeto de la

educacion de jévenes y adultos y en el que estdn inmersos educando y educador,
aunque con roles diferenciados. Contexto-texto que condiciona la formaciéon del
educador de adultos como profesional reflexivo y critico, signado por:

a) Unaldgica con impactos sociales regresivos, crecientes y muy severos. Por un lado,
la precarizaciéon del empleo, la caida de los salarios y el surgimiento de una
desocupacion (abierta o encubierta) masiva y estructural. Por otro, el consiguiente
aumento -al parecer imparable- de la desigualdad, de la pauperizacién de vastas
mayorias populares y, también, de la pobreza -hasta niveles antes impensables de
miseria.

b) Una violencia social intensificada, de todo tipo, no sélo simbdlica, que ya golpea a
la escuela.

c) El fuerte impacto de los nuevos desarrollos cientificos y tecnoldgicos,
particularmente en el ambito de comunicacion e informética, a través de cuyos
multiples medios es posible asomarse a todo ese mundo antes s6lo accesible a
iniciados -como la bioingenieria o la genética, por solo citar un ejemplo.

d) Las culturas hibridas, el predominio de la imagen sobre el texto escrito, la
inmediatez, la pluralidad, la incertidumbre, fragmentacion y la critica a los grandes
relatos.

El Documento de Capacidades de Estudiantes y Docentes de la EPJA sefala, como
horizonte al cual encaminar esfuerzos formativos, las siguientes capacidades de

los/as estudiantes:

1 Reconocerse como sujeto historico, politico, social y cultural

Los espacios formativos de la EPJA, como institucion de lo publico, se constituyen en
el espacio donde quienes la transitan pueden hacer su inscripcion en un registro social
simbalico y reconocerse como sujetos que, individual y colectivamente tienen derecho
a una ciudadania activa. El reconocimiento de un sujeto historico, social, politico y
cultural se inicia en los procesos formativos que le posibilitan el ser inscripto en lo
publico donde puede reconocer su palabra, decirla y sentir que es escuchada, y a la

vez, reconocer y escuchar la palabra de los demas. Asi construiran un discurso comun,

35Brusilovsky, S, De Lella Conferencia. Op. Cit.
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colectivo, que nace de las propias necesidades y deseos superando las limitaciones de

un contexto que los excluye de diversas maneras y matices, para instalarse socialmente
buscando un lugar protagénico de ciudadania plena.

Ese sujeto construye su enunciado identitario en forma dinamica con su pasado,
buscando en el presente su lugar en el espacio simbdlico de otros sujetos, en la
cotidianeidad del reconocimiento de si mismo, de la alteridad, la diversidad, la
solidaridad. Entonces podra proponer, con una vision colectiva, su enunciado como
ciudadano que se sabe con derecho a producir y transmitir sentidos y bienes simbdlicos
y a recorrer todos los caminos de la dignidad humana. En ese trayecto, fortalece su
autoestima a partir de la participacion activa en la transformacion de su presente
imaginando un futuro posible. Se reconoce asi protagonista de la historia.

El deseo de transformacion conlleva la necesidad de democratizar los espacios
inmediatos, cotidianos, para trascender hacia proyectos comunitarios, nacionales,
universales en un marco ético que encuadre todas las acciones en procura de la
dignidad humana y del bien de todos.

El proyecto laboral y de realizacion personal se construye en ese entramado de vinculos
grupales y sociales y es visibilizado como un espacio de ejercicio ciudadano que
requiere del conocimiento de las normas que regulan la vida democréatica y de los

valores que fomentan la solidaridad.

i Participar en practicas de expresién y comunicacion como proceso de
construccion creativa y solidaria, entre personas y comunidades
tendientes a la igualdad.
Esta capacidad esta referida a la exteriorizacion de ideas, sentimientos, emociones a
través de un entramado simbdlico en el que estad inmerso el ser humano y que lo
constituye como tal. La relacién del hombre con el entorno se ve envuelta en multiples
lenguajes cuyos codigos se van cargando de significacion a través del tiempo y del uso.
El descifrado de la significacion de esos cédigos comunicativos también adquiere un
particular sentido desde el lugar o el contexto en el que se realiza. No todos los
contextos estan convalidados socialmente para interpretar comunicaciones ni
enunciarlas. En ese sentido, a los contextos excluidos se les ha fijado horizontes muy

estrechos y ampliarlos es parte de la construccion de sujetos autbnomaos.

Desarrollar habilidad para comunicarse es cargar de significacion a los variados
lenguajes y usarlos como formas de enunciado que den cuenta de la vision personal
del mundo y de los otros. Es asi un modo de pronunciar la identidad.

La comunicacion supone un otro; es la alteridad la que le da sentido. La capacidad
comunicativa se construye en un proceso dinamico de incorporacion de significados y
sentidos pero también de intercambio, negociacidon y reconstruccion de esos
significados, sentidos y simbolismos en una relacion dialogica y dialéctica.

Se da entre sujetos protagonistas que tienen saberes y en el interjuego de esos saberes

cargados de memoria pueden expresarse independientemente del lugar que el discurso
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hegemonico les ha adjudicado en el entramado social, fijando un qué y un cémo

enunciar, expresar y comunicar.

En este sentido, adquiere relevancia la expresion artistica, como resultado de un
itinerario cultural y contextual peculiar. Ademas de ser reconocida y valorada, debe
instalarse y compartir el escenario artistico pleno al cual todas las personas deberian
sentirse habilitadas a acceder, interpretar y disfrutar.

En la medida en que las manifestaciones estéticas puedan ser interpretadas como
portadoras de valores e ideologias, evitan quedar sometidas a las necesidades
impuestas por una légica de concentracion econémica y cultural.

Supone la posibilidad de un didlogo intercultural en el que las diferencias se reconocen,
se visibilizan pero no se jerarquizan ni constituyen limites para el desarrollo personal y
colectivo. Es una practica social para la libertad, que permite el enriqguecimiento de la
persona como sujeto que se apropia de sus experiencias, pensamientos, afectos,
proyectos y, con otros, pueden leer el contexto y enunciarlo como terreno de derechos
ya conquistados o como deuda pendiente.

La capacidad comunicativa y de expresion no da cuenta solamente de aspectos
racionales o cognitivos sino de la integridad de la persona y por lo tanto el cuerpo, como
lugar en donde se inscriben las experiencias o vivencias personales, también esta
implicado. La corporeidad es la vivencia del hacer, pensar, sentir, querer. Forma parte
de la identidad personal y social; es la forma concreta de instalarse en el mundo, de
expresar y comunicarse en él.

El desarrollo de esta capacidad posibilita que las personas se sitlen desde una
perspectiva de educacion popular y permanente, y como protagonistas en el descifrado

y reelaboracion de las comunicaciones sociales en cualquiera de sus manifestaciones.

i Usar en forma critica, creativa y responsable cualquier artefacto cultural
gue permita acceder, distribuir y transformar la informacién en cono-
cimiento.

Esta capacidad esta vinculada al uso de las diversas herramientas y tecnologias que la
sociedad utiliza en distintos momentos y contextos y que se constituyen en mediadores
a través de los cuales se construye socialmente conocimiento. En esta vision las
capacidades de los sujetos y los saberes escolares surgen de la interaccion con otros
y tienen su origen en los contextos socio-histéricos de pertenencia. Como las
tecnologias son cambiantes en funcidn de estos contextos y para no circunscribirlas a
las TICs, se usara la nocion de artefacto cultural.
La nocién de artefacto cultural resulta de importancia en la medida en que se considera
gue el desarrollo del sujeto y la construccion de conocimiento solo son posibles en la
interaccidn con otros/as a través de artefactos mediadores, siendo el primero y principal,
el lenguaje. Los artefactos culturales intervienen en la constitucion de los procesos
psicologicos, estan desarrollados historica y socialmente y tienen una finalidad practica
gue implica a los sujetos entre si.
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Es necesario entonces, extender el campo de utilizacion de la tecnologia hacia otro mas

amplio que incluya todos los posibles artefactos mediadores que puedan resultar
significativos dentro de los diversos ambitos culturales, de acuerdo con las situaciones
y contextos en que tales practicas sociales cobren sentido.

Por ello, se apela al concepto de multialfabetizacion, entendiendo por tal a aquel que
Afocaliza su atenci-n en | a adquisici
personal, social y cultural de mdultiples herramientas y lenguajes de representacion
como préctica social y no solamente en las habilidades instrumentales de utilizacion de
las diferentes tecnologiaso

Desde esta concepcion, la nocion de alfabetizacion, tan propia de los procesos de
escolarizacion en general y de la educacion de personas jovenes y adultas en particular,
se amplia conforme se transforman en el devenir histérico, los horizontes y los usos de
los artefactos culturales.

En la actualidad no es suficiente sostener el aprendizaje de la lecto-escritura como
garantia de una alfabetizacion que asegure el acceso a los bienes culturales y sociales
a todos las personas joévenes y adultas y por lo tanto, que garantice el ejercicio pleno
de la ciudadania. La complejidad del uso y la circulacion de la informacion requieren de
sujetos que no solo puedan utilizar diferentes lenguajes, recursos y artefactos que la
cultura pone a su disposicion, sino que precisa ademas, que desarrollen una mirada
critica y responsable sobre el uso de los mismos. Sin la capacidad critica en el uso de
las herramientas, pueden desarrollarse pautas alienantes que hagan a las personas
dependientes de las tecnologias. Esta dimension referida al uso de las herramientas
mediadoras, se convierte en un tema de relevancia social para el @mbito educativo. La
condicion para la igualdad de oportunidades no radica solo en garantizar el acceso a
las diversas herramientas circulantes en las diferentes culturas sino y sobre todo, en la

formacion para el uso critico, creativo y emancipador de las mismas.

La dimension de la alfabetizacion cobra asi nuevos sentidos, basicamente vinculados
con garantizar el ejercicio pleno de la ciudadania en el marco de una sociedad
democrética. La alfabetizacion es entendida en esta vision, como el conjunto de las
practicas sociales que tienen vigencia y entidad en cada contexto histérico, cultural y

tecnologico.

I Emplear estrategias cognitivas y metacognitivas que posibiliten la cons-
truccion de conocimientos para analizar, comprender e intervenir en el en-
torno social, cultural y natural en el que esta inserto.

La formacion de las personas jovenes y adultas supone una transformacion en las
relaciones de los/las estudiantes con el saber, exigiendo una practica comprometida,
reflexiva y solidaria. Implica que frente a problemas de complejidad creciente, puedan

movilizar diversos recursos cognitivos, comprometiendo sus motivaciones y emociones.
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Esta capacidad se refiere a involucrarse, a participar de un esfuerzo colectivo de

aprendizaje que permita desplegar por esta misma via, nuevas capacidades. Marca una
ruptura con el individualismo y la competencia para transitar experiencias educativas
donde la cooperacion resulta fundamental.

El desarrollo de estrategias cognitivas y metacognitivas trasciende lo individual ya que
las actividades que intervienen en su construccion se distribuyen entre los sujetos que
participan en la resoluciéon de una determinada tarea. Tienen lugar en practicas
intersubjetivas en las que intervienen educadores y estudiantes que son mediadas por
artefactos culturales tales como el lenguaje.

La exposicion de dudas, la valorizacion del error, la confrontacion de ideas, invitan a
ahondar en las creencias, las percepciones y las expectativas personales, a tomar
conciencia de las maneras de comprenderse a si mismo y de relacionarse con el
mundo; convoca a un ejercicio constante de reflexion sobre el propio pensamiento, y
las formas de aprendizaje y comunicacién. Conocer los propios procesos cognitivos
permite controlar y regular las habilidades y las practicas, organizandolas, dirigiéndolas
y modificandolas para lograr las metas del aprendizaje. De esta manera, los estudiantes
se responsabilizan de su propio aprendizaje y aprenden a aprender, a través de la
construccion de herramientas psicoldgicas que sirven para facilitar y transformar los
procesos de pensamiento. Estas herramientas, construidas socialmente, tienen como
fin que las personas reflexionen acerca de cémo piensan, como pueden mejorar sus
habilidades intelectuales y como usarlas en la transformacién sustentable del entorno

social, cultural y natural.

El punto de partida del proceso de aprendizaje debe ser la experiencia personal, las
condiciones concretas de existencia; esto motiva a interesarse por el conocimiento, a
sistematizarlo e integrarlo a un conjunto mas amplio y monitorear asi su progreso
intelectual, practico y emocional. En este sentido, es vital que las experiencias
educativas permitan desarrollar la capacidad de gestionar los propios procesos de
aprendizaje, la autonomia y la disposicion de herramientas para la construccion de

futuros saberes, haciendo realidad la educacién a lo largo de toda la vida.

1 Reconocer el derecho a participar digna y solidariamente en el mundo del
trabajo como realizacion personal y colectiva.

Dentro del &mbito de la educacion de personas jévenes y adultos la relacién con el
mundo del trabajo tiene una relevancia particular dada la especificidad de los sujetos
de la modalidad, quienes estan insertos o en condiciones de ingresar a él.

Para establecer el marco desde el que se analiza la relacién educacion i trabajo en
este documento, es importante distinguir entre estructura ocupacional y mercado de
trabajo. Las diferencias esenciales residen en el caracter estructural y a largo plazo de
la primera, y en su mayor relacion con politicas, como la industrial, la cientifico-

66



Republica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacion

ANEXO |
tecnoldgica, la social y cultural; mientras que el mercado de trabajo expresa las

demandas a corto plazo y coyunturales de la politica econ6mica. Esto supone un
desplazamiento en el andlisis cambiando el eje educacion-empleo (desde una vision
mas restringida a lo empresarial) al eje educacion y trabajo (considerado como
fendmeno mas amplio)

En las actuales condiciones socioecondmicas, es imprescindible que en la educacién
de las personas jovenes y adultas se resignifique el papel de los conocimientos y el
valor de los espacios de formacion, para que puedan responder a las mayores
exigencias para el acceso o su reinsercion y permanencia en el &mbito laboral. En este
sentido se hace necesario desarrollar en el interior de las instituciones formadoras
estrategias profesionales y sociales requeridas en un campo ocupacional amplio, para

la proyeccion en el ambito econdmico-productivo y para continuar estudios posteriores.

Asimismo, resulta crucial favorecer la reflexion critica acerca del mundo del trabajo, de
las relaciones de las personas con lo que producen, de los trabajadores entre si y de
sus condiciones de produccién. Esta reflexion se constituye en un aporte especifico de
las instituciones educativas, a la formacion integral de las personas jévenes y adultas y
puede ser transferida a las practicas sociales del mundo del trabajo en las cuales
participan. Es necesario prestar atencion, en este mismo sentido, a los campos relativos
al mundo del trabajo en los que se imbrican problematicas de distinta indole, como el
derecho del trabajo y las relaciones laborales, el mercado de trabajo y el rol del Estado,
la poblacién y el consumo, la produccién de bienes y servicios, los conceptos de
inclusion y exclusion, los campos de la economia informal o alternativa y la economia
social.

Igualmente, resulta deseable que los/las estudiantes se acerquen a conceptos y
categorias que permiten aprehender la problemética del trabajo entendido como un
derecho humano. Entre ellos: empleo, derechos laborales, seguridad social,
perspectivas historicas sobre el trabajo, procesos de globalizacion y transformaciones
tecnoldgicas, cambios en la organizacion social del trabajo.

En sentido similar, se considera importante promover la participacion solidaria de los/las
estudiantes en instancias organizativas de diversa indole como los emprendimientos
asociativos o cooperativos, generadores de trabajo y las asociaciones sindicales o de
trabajadores.

Ademas, se propone promover la construccibn de conocimientos que permitan
reconocer y analizar las relaciones sociales y econémico-productivas que definen el
mundo del trabajo, en tanto actividad social en la cual las posibilidades individuales
estan ligadas a las de otros/as, desde una perspectiva, de desarrollo ecolégico
sustentable y vinculado a las problematicas de la comunidad, la regién y el pais, el
ambito latinoamericano y el mundial.

Por otra parte, la apelaciéon a la dignidad implica reconocer el trabajo como un
componente de la realizacion personal. Es decir, inscribir la insercion en el mundo del
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trabajo en el desarrollo pleno de la propia condicion humana, que se realiza solo en un

proyecto solidario y colectivo, y no desde una perspectiva de caracter individual.
El desafio es lograr que el trabajo sea vivenciado por los estudiantes como un factor de
crecimiento personal, comunitario y ciudadano que acomparfie la construccion de una

sociedad mas justa y solidaria.

i Comprender y situarse en la complejidad de los contextos socio-culturales
propiciando un dialogo critico y comprometido que promueva relaciones
solidarias y de respeto en la diversidad.

Participar en los contextos socio i culturales actuales requiere de capacidades para
abordar la complejidad de situaciones que pueden derivarse en inequidad, intolerancia,
violencia y discriminacion. Si bien algunas demandas de diversos sectores por una
participacion social mas justa han obtenido cierto reconocimiento en lo juridico, en la
practica social estas necesidades alun no estan plenamente satisfechas y siguen siendo
causa de exclusion y discriminacion en salud, educacion, trabajo, seguridad social y en
diferentes espacios publicos.

Las sociedades no se presentan homogéneas ni uniformes respecto a su constitucion
y relaciones, sino que se desarrollan en y con una gran heterogeneidad y diversidad
gue las enriquece y vitaliza.

Los derechos de las personas y la convivencia se ven afectados por la intolerancia
étnica, religiosa e ideoldgica y las distintas formas de discriminacién hacia las personas
por su género o identidad sexual, por su condicion de migrantes y refugiados, por
tratarse de personas con discapacidad, por su aspecto fisico, por su condicién etaria o
generacional, por pertenecer a pueblos originarios, por tratarse de personas viviendo
con VIH y SIDA o por encontrarse en contextos de encierro o que lo han estado.

Por otra parte, la desigualdad econémica y social es también causa de fragmentacion y
conflictividad. Se observa tension entre los sectores mas desposeidos y los sectores
medios. Mientras los primeros ven en los segundos la causa de su situacién de
opresion, estos atribuyen a los pobres el problema de la inseguridad y la violencia, sin
advertir las causas reales de un problema que involucra a todos/as.

Existen ademas diversas culturas conviviendo en los mismos espacios. Culturas
pertenecientes a gran variedad de etnias, poblaciones o grupos provenientes de
espacios geograficos diversos, de distintos estratos sociales, sectores laborales y
grupos etarios. Estas culturas a su vez presentan divergencias hacia su interior,
formando otras subculturas. Todas ellas con sus representaciones simbdlicas y
sistemas de significados, con sus pautas y costumbres, creencias, valores y variedades
linglisticas.

La EPJA debe dar cuenta de esta complejidad que se constituye en una excelente
oportunidad para crear o potenciar espacios de debate y reflexién al interior de los

centros formativos donde se convive en la diversidad. A través del dialogo horizontal e

68



Republica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacion

ANEXO |
intercultural fluyen, se intercambian y se construyen significados, lo que permite

visualizar creencias y prejuicios que obstaculizan la comunicacion y el encuentro.

Querer y poder participar de un dialogo critico permite lograr y afianzar practicas de
respeto en la diversidad, de solidaridad con las personas que sufren exclusién o
discriminacion, convirtiendo a la inclusion de todos y todas en el norte que orienta las
practicas docentes, alimenta la cultura escolar y promueve la responsabilidad y el

compromiso en la construccion de una sociedad mas justa.

i Reconocerse como protagonista de préacticas socialmente productivas,
politicamente emancipadoras, culturalmente inclusivas y ecol6égicamente
sustentables

Esta capacidad esta vinculada con una variedad de aspectos. Refiere a la posibilidad
de colaborar en la construccion de una sociedad m4s justa, igualitaria, solidaria 'y en el
cuidado de los recursos naturales aportando en la elaboracion de proyectos de cambio
social y de relacion con la Madre Tierra.

Implica una opcion fundamental de interpelacion y transformacion de la situacion actual
de la sociedad argentina y latinoamericana dependiente de la globalizacion mundial,
caracterizada por una légica que, al mismo tiempo que excluye y oprime a las grandes
mayorias, somete a los pueblos a los intereses de un grupo de paises - empresas
multinacionales, depreda la Tierra y expolia sus riqguezas sin solidaridad para con el
resto de la humanidad y las generaciones futuras.

De esta forma es que desde la EPJA se dibuja un horizonte de sentido que da
coherencia a la propuesta educativa de las personas jovenes y adultas: la disposicion
a trabajar para transformar las relaciones sociales y de poder desde la esfera del saber
y del conocimiento, entendiendo a lo educativo como parte de un proyecto politico y
cultural de transformacién de la sociedad y de la relacion con la naturaleza.

Es asi que el proceso de aprendizaje consiste en una reflexion critica sobre las
relaciones sociales injustas: de discriminacion, de explotacion, de etnocentrismo, de
machismo y de la relacion depredadora de los recursos naturales, devastadora de la
naturaleza. Al mismo tiempo, implica una accion creativa de los sujetos de aprendizaje
sobre su contexto para transformarlo.

Lo que da sustento a la opcion por la transformacion es la auto-comprension que tienen
los seres humanos como seres interrelacionados entre si, estando abiertos a la
intercomunicacién, a reconocer al otro con una igualdad esencial y con diferencias
existenciales. Y al mismo tiempo, se comprenden como seres humanos en relacién con
la Madre Tierra, arraigados a la Tierra que habitan. Es decir, simultaneamente los seres
humanos se encuentran interconectados entre si y con la naturaleza. Se reconocen
como seres dialégicos con la posibilidad de escuchar, valorar y respetar a todo ser

humano y ser viviente.
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La opciodn por la transformacion se enraiza en la confianza de que es posible recrear y

construir un futuro mejor y méas digno. Guarda estrecha relacion con los diversos suefios
y utopias que tienen las personas jovenes y adultas. Mientras los seres humanos sigan
sofiando, la esperanza los movilizara a seguir resistiendo y a generar las estrategias de
cambio personal, comunitario y colectivo. Es la posibilidad de reinventar junto con otros
sujetos lo que aun no ha sido, otros mundos posibles. Se trata de la prefiguracién de
otro mundo, de construir el inédito viable, creando una alternativa para la solucién de
los problemas que desde la I6gica economicista, patriarcal y jerarquica, se revelan como
situaciones-limite.

Inmersos en una cultura neoliberal que subordina los valores a la I6gica del mercado
capitalista, se hace necesario reivindicar unos valores congruentes con la opcién
transformadora como el amor y respeto incondicional por el otro; aceptacién y
valoracion de la diversidad personal, social, étnica, de género y orientacion sexual; la

libertad personal que se afirma en la interrelacién con los otros seres humanos.

i Aprender de forma auténoma a lo largo de toda la vida.

A partir de la Ley de Educaciéon Nacional el Estado es garante, a través de los diversos
espacios formativos, de la educacidon permanente para todos/as las personas en
condiciones de igualdad. En este sentido, es propio de la EPJA, promover la
construccion de diversas herramientas que posibiliten a las personas jovenes y adultas
continuar sus aprendizajes durante toda su vida, sea en espacios formativos especificos
0 en otras instancias. El desafioessuperarla educaci -n Agque da
una educaci-n Aique hace propuestaso.

La posibilidad de continuar aprendiendo se construye a través de diversas experiencias
formativas y poniendo en juego el deseo personal de implicarse en el proceso, la
necesaria autoestima para enfrentar el desafio, las herramientas cognitivas y
metacognitivas para monitorear el propio avance, el control de las variables
emocionales que permitan sostenerlo a lo largo del tiempo.

El acceso a herramientas que implican a las personas en nuevos aprendizajes es
indispensable para que puedan enfrentarse a futuros desafios. Es importante, por lo
tanto, potenciar los motivos, intereses y deseos que los impulsan a seguir aprendiendo.
Apoyarlos en la sistematizacion e integracién de sus conocimientos en un conjunto mas

amplio de saberes que les posibilitaran lograr progreso intelectual, practico y emocional.

En la medida en que los estudiantes desarrollen su espiritu reflexivo y autocritico, su
autoestima y creatividad, su confianza en si mismos, reconozcan sus propias
potencialidades, enfrenten con responsabilidad los retos que se les planteen,
reflexionen sobre sus procesos de pensamiento, logrardn seguir aprendiendo con su

propio estilo y gestionar con autonomia sus aprendizajes.
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Podran asi construir y reconstruir sus proyectos de vida, potenciar sus estrategias

intelectuales, atender a las necesidades propias y colectivas, comprometiéndose con
los desafios que se presentan en la vida social y ciudadana.

Garantizar educacion con aprendizaje para todos es también promover el deseo y la
necesidad de continuar aprendiendo. Para lograrlo, es necesario partir de las
condiciones concretas de existencia de las personas jovenes y adultas, de la certeza
de que ellos, tienen conciencia de que saben muchas cosas pero que ignoran otras
tantas, valoran aprender cosas nuevas y también estan predispuestos a ensefar si
cuentan con el espacio para hacerlo, que aprenden a partir de lo que conocen, que
mucho de lo que saben lo aprendieron afrontando los retos de la vida, que son seres
con historia que hacen Historia.

En sintesis, la educaciéon permanente para todos es un horizonte para el desarrollo
humano sustentable, una estrategia inclusiva para mejorar la calidad de vida de las

personas y construir ciudadania activa.

3.3.2 Los docentes de la EPJA

En el Anexo | de laRes. CFEN° 118/10seexpresa:i EIl docente de | a
tener una formacion que le posibilite el analisis, la reflexién y la experimentacion

en distintos contextos sociales y en los diversos escenarios donde transcurren procesos

de ensefianza-aprendizaje de jovenes y adultos, abordando relaciones con mdltiples
sectores sociales que incluyan los problemas del sujeto de la EPJA relativos al trabajo,
salud, familia, desarrollo social, entre otros, para que tengan oportunidades de
interactuar con realidades heterogéneas y de intercambiar aprendizajes en distintos
ambientes y con diversos sujetos. o

As?2, general mente | a f or maci - nlosesgjetos,@a s e b
educadores, que no nace de la sistematizacion del trabajo docente, tampoco se piensa

un trabajo docente donde esté institucionalizada y legitimada la posibilidad de un
espacio de aprendizaje. Tanto Giroux3® (2001), como otros representantes de las
teorz2as Cr2ticas, hacen referencia a | a
persona que piensa su experiencia y a un sistema educativo que debiera reconocer el
saber de los educadores presentes en su practica.

Sin embargo, la categoria de Apr of esi onal refl exivoo
porque termina siendo una palabra. Hablamos del modelo hermenéutico, del profesional
reflexivo, de investigacion en los institutos, y resulta que todo eso después en la practica
sigue siendo lo mismo. La tarea es como lograr que el docente, el docente digamos a
titulo individual y el docente a través de los sindicatos docentes, puedan recuperar su
voz. (De Lella, 2000).

36Citado en Da Silva Tadeo.Op. Cit.
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Durante largos afos de practica educativa se ha vivido lo que significa la imposicién de

teorias, metodologias, tecnologias y "conocimientos”, pero también la emergencia de
un "malestar de la cultura" que ha permitido la expresion de multiples voces y millares
de acciones para recuperar la propia voz, la direccion de la agenda educativa y la
autonomia de los procesos pedagdgicos.

Debemos reconocer que la mayoria de los educadores de jévenes y adultos participan
de toda esta crisis del trabajo docente, de este cuestionamiento a su hacer, y es
necesario sefialar que la misma se presenta con mucho mas fuerza en el caso de la

educacion de jovenes y adultos, considerada como una modalidad intencionalmente

mar gi nada; al decir de@eo Bueuexistd awnakyii 20
excluyente...0 . O sea, una i ncl usi inaluir enecendigones de q
subordinacion. Entoncesfi. .. de no mediar cambios radi

aumento de la escolaridad no significa la posibilidad de una participacion
democrética... 0 .

El Documento de Capacidades de Estudiantes y Docentes de la EPJA sefala, como
horizonte al cual encaminar esfuerzos formativos, las siguientes capacidades de lo/las

docentes:

1 Asumir personal y colectivamente el sentido ético- politico del trabajo
docente.

Las complejidades y desafios de la actual etapa del capitalismo globalizador, que
interpelan el trabajo docente, se tornan aun mas acuciantes si tomamos en cuenta las
especificidades de la situacion latinoamericana y las particularidades de las personas
gue se insertan en la EPJA. En tal sentido, la Ley Nacional de Educaciéon asume una
posicién en la cual los objetivos centrales de la educacion se definen en términos de
igualdad, justicia, democracia, participacion, derechos humanos, inclusién, solidaridad,
cambio social y respeto por el ambiente natural. Asumir el sentido ético-politico como
parte constitutiva de la tarea de ensefar, es una capacidad que debe construirse
colectivamente en la accion educativa.

Asimismo, se han definido entre las capacidades generales de los/las estudiantes, la de
lograr reconocerse como ser historico, social, politico y cultural. Ese horizonte aparece
entonces como otro acicate para reconocer el caracter eminentemente politico del
trabajo docente.

Ahora bien, en este aspecto resulta pertinente tomar cierta distancia de experiencias
pasadas que tendieron a traducirse en una pedagogia de los valores orientada al
tratamiento paternalista de los procesos politicos y una posicion conductista, hacia un
Adeber del juicio moral o, gue menospmrecCi
entiende que es posible torcer ese derrotero comenzando por explicitar los aspectos
ético-politicos y planteando como perspectiva contribuir a la autonomia del sujeto en la

construccion de su lugar como actor transformador de sus condiciones de vida.
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Esta capacidad alude, en primer lugar, a asumir el trabajo de ensefiar como campo de

disputas ideoldgicas en el sentido de proyectos colectivos histéricamente en pugna y
con incidencia en el presente y, por lo tanto, en el futuro. Como espacio de definiciones
en torno a valores, a opciones éticas y morales de resultados cruciales para la persona
y su entorno colectivo.

Esto esta, mas alla de cuestiones exclusivamente técnicas, fuera de un campo de
accion solamente de expertos. Sin embargo, este paso debe ser acompafiado por la
conviccion de asumir la tarea educativa en torno a valores alejandonos del formalismo,
de la prescripcion cerrada, del lugar moralizante, en definitiva, de cualquier tentacién
autoritaria que pretenda del otro un rol pasivo y receptor de mandatos institucionales.
Por el contrario, asociamos esta capacidad a la promocién de la autonomia, la adopcion
de valores construidos en la interaccion con el conocimiento, con los/las demas, con los
suefios individuales y colectivos de transformar las condiciones de vida para la
realizacion plena de la condicién humana.

Esto implica también asumir la responsabilidad social ligada a la tarea docente,
entendida como una actividad de caracter colectivo orientada a la transformacion de las
condiciones que atenten contra la dignidad humana. En este sentido, se entiende
también a la dimension gremial como un quehacer legitimo y dignificante propio de la

asuncion de la dimension ético-politica de la tarea docente.

1 Promover situaciones de ensefianza que posibiliten el desarrollo humano
y social de personas jévenes y adultas.

Posibilitar el desarrollo humano y social significa poner en juego todas las capacidades
del sujeto y, haciendo el mejor uso de ellas, tender hacia la concrecion de todo lo que
por considerarlo valioso, el sujeto desee, pueda hacer y ser en la vida en todos los
planos que la conforman, en un encuadre ético y solidario. Significa imaginar un futuro
con libertad, sin fronteras preestablecidas en las formas de protagonizarlo en su
contexto y con sus capacidades.

Percibir ese futuro como un horizonte posible, con avances y retrocesos y vinculado con
el reconocimiento y la necesidad de los otros como co-actores, con actitud solidaria y
compromiso social. Crecer como sujeto autbnomo a la vez que integrado en las
relaciones de cooperacion con su entorno inmediato y con su comunidad.

Desde esta mirada la tarea docente se enfrenta con multiples desafios que deben ser
planteados en estrecha vinculacién con los estudiantes considerados centrales en la
tarea educativa.

El/la docente debe dar cuenta de un profundo dominio de los conocimientos y la
estructura epistemoldgica de su especificidad para poder elaborar secuencias
coherentes y progresivas en complejidad, pero que, a la vez, sean percibidas por los
estudiantes como cercanas, significativas y necesarias y, por lo tanto, vitales y

deseables.
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Sentirse habilitado para imaginar y proyectar un futuro de desarrollo humano, requiere

de un docente que reconozca, valore, explicite y haga visibles las capacidades
individuales y grupales.

Si a través de los procesos formativos se puede instalar la idea de que el error y los
obstaculos son oportunidades para generar alternativas, los estudiantes podran
extender sus aspiraciones sabiendo que es posible reformular o cambiar el proyecto
vital enfrentando los desafios que iran surgiendo con el transcurrir de la adultez y la
asuncion de roles sociales y laborales.

El ingreso en el circuito del trabajo es una forma de participar en la vida socio-cultural,
es un aspecto central de la ciudadania y un horizonte importante en la construccion de
un proyecto de vida en el que participan deseos, recursos, y opciones. Sentirse capaz
de usar herramientas cognitivas y saberes constituye una fortaleza frente a la
incertidumbre laboral y permite articular el deseo y las aspiraciones con las
circunstancias concretas del contexto. El docente como mediador ayuda a que cada
uno participe y se preocupe por controlar su proceso de aprendizaje, identificar cuales
son los puntos débiles y las fortalezas, los tiempos que necesita, 0 que le genera
satisfaccion, los mecanismos para encontrar informacion y asi, pueda consolidar su

propio estilo de aprendizaje haciéndose cargo de la voluntad y el deseo de aprender.

Esta perspectiva demanda un trabajo en equipo por parte de los docentes para que el
propdsito individual se transforme en un proyecto institucional centrado en los sujetos,
en sus intereses, representaciones, recursos, historias personales, comunitarias y
oportunidades del contexto. De esta manera se podran establecer metas conjuntas,
elaborar un plan de accién, hacer un chequeo permanente de los progresos y retrocesos
cuidando las relaciones socio-afectivas y generando un sentido de pertenencia.

1 Ser mediador en los aprendizajes, generando una comunicacién basada en
el dialogo através del intercambio protagénico de todos quienes participan
en la construccion de conocimiento, en un marco ético y democratico.

Comunicacion y educacion son términos inseparables en tanto ambos remiten a una
caracteristica sustancial del ser humano. Si hablamos de comunicacién y docencia vy,
mirada ésta como una accion liberadora, no podemos desconectarla del dialogo. Este
didlogo supone un intercambio entre interlocutores protagonicos, en una relaciéon que
siendo asimétrica, es horizontal y dialéctica, convoca a la interrogacion, la duda, la
reflexion y la generacion de ideas entre quienes participan.

Todas las personas poseen saberes y la diferencia no esta dada solamente por referirse
a distintos campos de la realidad. Se construyen desde logicas distintas y se expresan
también desde ldgicas diversas. Entre esos saberes hay diferentes grados de
convalidacion social; pero tienen intersecciones de circulacién que son comunes y que
reclaman una relacion respetuosa y solidaria para ser compartidos y posibilitar el
proceso de construccion de nuevos saberes. La capacidad comunicativa del/la docente

tiene esta perspectiva; es mucho mas que un contacto con el otro/ para intercambiar
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informacion. Es involucrarse en un proceso de multiples interacciones comunicativas en

el cual se ponen en juego los modos de relacionarse con el mundo y con los otros. Se
recrean las percepciones respetando, valorando y deseando compartir las diferencias
en ese complejo intercambio de negociacion y construccion de significados y sentidos
posibles de las representaciones simbdlicas de la realidad objetiva y subjetiva.
Desarrollar esta capacidad exige una ruptura con el modelo tradicional de la
comunicacion docente marcada por la distancia, el desencuentro, la invalidacion de los
saberes construidos fuera de los espacios formativos, la invisibilizacion de las
diversidades, el uso de la palabra y del saber como escenario de poder, el error como
punible. Por el contrario, el hecho educativo surge como el espacio de conversacion de
saberes porque en el otro y en la diferencia se puede concretar la construccion de
significados comunes en un marco ético y democratico.

La comunicacion linguistica, por su preponderancia en la vida escolar y por el rol activo
gue cumple, merece una consideracion especial. Un lenguaje retorico, alejado de la
vida cuyos significados y sentidos no son comunes, que no pertenece a las experiencias
vitales y a los contextos donde se configuran las subjetividades, genera pasividad e
imposibilidad de reconocerlo e incorporarlo. No puede ser un enunciado propio porque
no se participd en su construccién, y por eso no es recuperador de la palabra personal
y colectiva. Podra ser repetido pero no genera autonomia de pensamiento. Esto no
implica caer en el simplismo y negar la posibilidad de acceder al vocabulario cientifico.
Se trata de hacerlo accesible, comprensible, para no minimizar el conocimiento
construido y respetar el derecho que tienen todas las personas de comprender y utilizar
el lenguaje de las ciencias.

El lenguaje como mediacion de saberes y relaciones esta vinculado con el poder porque
determina, otorga e impone formas particulares de significado: legitima o desvaloriza,
informa pero ademas construye subjetividades. Es un terreno de puja de hegemonias
pero también es posible pensarlo como un terreno de encuentro de saberes, del
encuentro con otros, con las formas peculiares de pensar, conocer, sentir, querer. Esto
demanda una actitud honesta, sensible, afectiva y responsable en la funcion de escucha
para hacer del espacio de aprendizaje y de las relaciones simbdlicas que se dan en él,
un lugar de ejercicio democratico, donde cada cual se siente visibilizado y reconocido y

donde es posible disfrutar del estar con otros en un lugar y en un nosotros.

1 Reconocer y validar los saberes construidos por los estudiantes a partir de

la experiencia social, cultural y productiva.
Reconocer y validar los saberes de las personas jovenes y adultas requiere de una
reflexion epistemoldgica que cuestione la concepcidn positivista, que al mismo tiempo
gue privilegia y estima como unico modo de conocer valido al conocimiento cientifico y
consecuentemente, al aprendido formalmente en la escuela, desvaloriza y considera

como un saber secundario, aquel que fue y es aprendido por los sujetos en la
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experiencia cotidiana tanto en el &mbito informal como no formal. Una de las

caracteristicas mas salientes de una nueva epistemologia es considerar que todos los
sujetos por su condicion humana son capaces de conocer. Otra de sus caracteristicas,
consiste en comprender que hay distintas formas de conocer que se producen mediante
un proceso de interaccion con los otros y el contexto. En la medida en que los docentes
reconozcan esta diversidad de formas de conocer y los distintos tipos de conocimientos
construidos por las personas jovenes y adultas, estaran en condiciones de iniciar un
proceso pedagodgico de validacion de saberes construidos mediante la practica social,
cultural y productiva.

Los sujetos no son tablas rasas donde sélo es posible la dominacion o la reproduccién
erudita y descontextualizada de los conocimientos. Su historia, su biografia educativa,
su cultura y la accién cotidiana les permiten construir un saber situado, producido
mediante su practica social T experiencias y vivencias -. Son personas que son y han
sido capaces de construir saberes relacionando y poniendo en juego los conocimientos
con sus practicas sociales. Es decir, han adquirido saberes situados segun el contexto
de su accion en la vida social, cultural y laboral.

De esta manera, el reconocimiento y validacion de los saberes de los estudiantes,
depende de una actitud esencial en los docentes, que se puede denominar conversion
epistemoldgica, que consiste en considerar a las personas jévenes y adultas iguales y
distintas simultdneamente. Iguales, en cuanto tienen una idéntica capacidad de
conocer, y, distintas, dado que sus saberes son situados, fueron siempre aprendidos en
la accidn, en una practica contextualizada.

La conversion epistemologica implica un cambio de actitud en los docentes, que
consiste en iniciar un didlogo de saberes. Es decir, se trata de comenzar preguntandoles
a las personas jovenes y adultas, qué pueden ensefiar, en lugar de qué saben. Requiere
enraizarse en los presupuestos de una nueva concepcién epistemoldgica que aspira a
desarrollarse por medio de una continua y creadora reflexion.

Es asi, que el reconocimiento de los saberes de las personas jovenes y adultas se
desarrollara mediante un procedimiento de validacion de los aprendizajes adquiridos
por la experiencia sin necesidad de recurrir a las evaluaciones diagnosticas de
contenidos, buscando realizar la acreditacion y certificacion parcial de los mismos
mediante el disefio de un proceso pedagoégico y el empleo de una estrategia
metodolégica basada en la investigacion cualitativa.

Se busca facilitar un proceso pedagogico que permita la articulacién de la construccion,
autovaloracion y fortalecimiento de la identidad personal y social de las personas
jovenes y adultas a partir de sus aspiraciones y demandas, de sus saberes y valores,
de las formas en que los han construido, apropiado, transmitido, adquirido, con los
saberes y capacidades definidos por el sistema educativo formal.

Se trata de que los/las docentes reconozcan a las personas jovenes y adultas como

sujetos iguales y dialogantes que confluyen en el acto educativo con los aprendizajes
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gue poseen y siguen construyendo. Esa construccién se produce interactuando con

otros sujetos de diversas culturas, practicas sociales y saberes diferentes, con el fin de
construir colectivamente nuevos saberes y capacidades, nuevos conocimientos y
practicas sociales, nuevos horizontes y opciones.

La implicancia educativa de este proceso de acreditacion es tal que se constituye en
una herramienta de intervencion, que puede contribuir al disefio de instancias de
formacion especificas, que recuperen los saberes construidos y los completen. También
posibilita la orientacion educativa para cada joven y adulto en relacion con posibles
planes de formacion que permitan mejorar y ampliar su practica social, cultural,
productiva.

El concepto de acreditacién alude a un proceso pedagdégico que da cuenta de lo que
los sujetos saben para hacer lo que hacen - social, cultural y productivamente - para
luego, poner en relacion estos saberes con los que el propio sistema educativo legitima
y certifica. La validacion de los saberes adquiridos en la experiencia plantea la
necesidad de articular entre el itinerario institucional formativo y la trayectoria educativa
gue realizara el sujeto estudiante de la EPJA.

Este proceso de validacion de saberes requiere de la participacion cooperativa e
interdisciplinaria del equipo docente y de los diversos actores de la comunidad donde

se inserta el espacio educativo.

1 Generar estrategias que atiendan y respeten la diversidad a través de una
participacién responsable, critica e inclusiva.

La diversidad y heterogeneidad de los estudiantes de la EPJA constituyen una
oportunidad para potenciar los aprendizajes y promover el desarrollo de las
capacidades. Los centros de formacion de personas jévenes y adultas contienen en su
interior la diversidad propia del tejido social. Pretender homogeneizarla en grupos de la
misma edad, clase social o identidad cultural, impide la comunicacién y la comprension
de lo diferente y contribuye a la fragmentacion social. La complejidad debe ser
reconocida como propia de la vida y de la condicion humana. Simplificar esta
complejidad abordando las partes sin considerar su relacion con la totalidad que le da
significado es un reduccionismo contrario a la vida.
La diversidad favorece la construccion del conocimiento. Los estudiantes aportan su
vision particular de la informacién o del objeto de conocimiento propuesto, que han
construido a través de su historia personal, su practica social, sus experiencias
laborales. De este modo, la propuesta curricular, se enriquece con la experiencia vital
de los estudiantes y abre posibilidades a una diversidad de miradas. El docente debe
poner en valor el saber que las personas poseen y facilitar su mediacion con el
conocimiento de las disciplinas. La relacién dialéctica entre ambos saberes permite

construir conocimiento en situacion.
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Las relaciones de poder que subyacen en el hacer cotidiano de las instituciones

educativas en forma de curriculo oculto presenta la desigualdad como algo natural e
inevitable. Hay curriculo oculto en la proscripcion de los lectos, de la lengua materna y
de los lenguajes regionales. En la imposicion acritica y descontextualizada de la norma.
En el ocultamiento de la pobreza, de la desigualdad de género y de la diversidad socio-
cultural presente en textos, en mensajes de los medios masivos de comunicacion, en
los materiales didacticos y en ciertas practicas escolares. La relacion docente 1
estudiante es central para develar el caracter social de las mismas. La comunicacion
dialégica permite validar el saber, la experiencia y la cultura de los estudiantes,
contribuyendo a la formacién de personas autbnomas y promoviendo una participacion
ciudadana critica y responsable. En este sentido, la actitud docente que presenta el
conocimiento académico con posibilidad de problematizarlo, puede promover una
actitud critica del orden social y cultural hegemaénico.

Otro ambito importante para promover el desarrollo de capacidades a partir de la
heterogeneidad es la convivencia. El egocentrismo, el etnocentrismo y el socio-
centrismo obstaculizan el entendimiento intersubjetivo quebrantando las relaciones
humanas a todo nivel y en todos los ambitos. La comunicacién en los grupos
heterogéneos pone en evidencia la presencia de estos estereotipos en la cotidianeidad.
Generalmente los prejuicios que promueven actitudes de intolerancia o discriminacion
se encuentran ocultos en lo no dicho de la argumentacion.

La pregunta oportuna, mas que la actitud polémica, conduce a poner de manifiesto
aquellos supuestos que ocultan prejuicios de género, generacionales, de clase social u
origen cultural, entre otros. La comprension humana significa aceptacién del otro en su
diferencia, conlleva un proceso de proyeccion e identificacion. Proyeccién de uno hacia
los demas e identificacion de los demas con uno. Este proceso permite intuir los
sentimientos, intereses y preocupaciones del otro y promueve un clima de cooperacion
y solidaridad.

El conflicto en las relaciones es una oportunidad para promover capacidades para la
participacion ciudadana. Cuando hay intereses en pugna o situaciones que afecten
derechos, la comunicacién debe orientarse a la negociacion para llegar a acuerdos
consensuados. Nuevamente es el dialogo horizontal lo que permite contrastar las
argumentaciones y develar los supuestos subyacentes en ellas. Es importante que los
docentes asuman el conflicto como motor de la dinAmica social, a través del cual la
norma es interpelada, cuestionada y reformulada y sus intersticios son lugares
permanentes de negociacion. Para ello es necesario democratizar los ambitos de
formacion, abrir espacios para la participacion y la libre expresiéon, donde todos y todas
tengan la libertad y la oportunidad de exponer y resolver situaciones de desigualdad e
inequidad.

1 Disefar situaciones y actividades para cuya resolucion se requiera el uso
de diversos artefactos culturales, en particular, las nuevas tecnologias.
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Esta capacidad, al igual que la correspondiente para los estudiantes, esta vinculada al

uso de artefactos mediadores a través de los cuales se construye y distribuye
socialmente el conocimiento. En este sentido y como se mencionara en la capacidad
de los estudiantes, son multiples los artefactos mediadores con los que se tiene
contacto en la actualidad. En particular, dentro del &mbito educativo, libros, medios de
comunicacion, revistas de diversa indole, tecnologias de la comunicacién y la
informacion, entre otros, forman un conjunto de artefactos mediadores, a través de los
cuales la diversidad cultural se expresa, se transmite, se distribuye y se recrea.

Es necesario entonces, extender el campo de utilizacion de la tecnologia hacia otro mas
amplio que incluya todos los posibles artefactos mediadores que puedan resultar
significativos dentro de los diversos ambitos culturales, de acuerdo con las situaciones
y contextos en que tales practicas sociales cobran sentido.

El rol docente en este sentido resulta fundamental para que las personas jévenes y
adultas puedan acceder a un universo mas amplio de artefactos mediadores, entre
ellos, aunque no de modo excluyente, las nuevas tecnologias de la informacion y la
conectividad. En particular, la educacién de personas jovenes y adultas debe encarar
seriamente el problema de la utilizacién de las nuevas tecnologias, lo que supone un
desafio en varios sentidos. En principio, porque los destinatarios de las acciones
educativas, son personas muchas veces en situacion de exclusion y eso implica que su
acceso a los diversos artefactos culturales es cuanto menos restringido, presentando
dificultades mas serias que los estudiantes de otros grupos etarios. El sentimiento de
autoexclusién en relacion con ello es muy importante, dificultando su trato con los
artefactos, sean estos libros, videos y, en patrticular, computadoras. En el Gltimo caso,
la situacion plantea la necesidad de que él y la docente presente a las maquinas como
uno mas de los artefactos mediadores que la cultura pone a nuestra disposicion en
estos tiempos y proponga que la familiarizacién con ellos resulte una herramienta mas
para la apropiacion de los saberes relevantes. En este sentido, facilitar el contacto con
las maquinas, a partir de la utilizacion de las mismas en situaciones significativas para
el estudio, puede ser un camino que combine satisfactoriamente, la democratizacion
del uso de los recursos informaticos con la resolucion de situaciones complejas y
contextualizadas.

Asi, no se espera que las personas jovenes y adultas o aln los docentes, sean expertos
en utilizar los nuevos artefactos mediadores, pero si que atraviesen experiencias en las
gue puedan aprender tanto el uso de las herramientas como los contextos dentro de los
cuales dicha utilizacion resulta apropiada.

Esto implica un verdadero desafio al rol docente ya que requiere un trabajo de reflexion
acerca de la importancia, en términos de inclusién y de aprendizaje, que implica el uso
de los diversos artefactos culturales en la educacion de las personas jévenes y adultas.

Requiere una apropiacion personal del modo de utilizacion de tales herramientas y un
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posicionamiento critico y creativo en relacion con lo que ellas pueden aportar a los

propdsitos de ensefianza planteados para su grupo en situacion.

La necesidad de esta reflexion estriba en dilucidar cuales son los aportes de los diversos
artefactos mediadores a la construccion de conocimientos y a la participacion en la
cultura contemporanea. También implica poder distinguir entre el uso de la nueva
tecnologia como objeto de aprendizaje y el uso de las mismas como artefactos

mediadores para otros aprendizajes.

1 Ser parte activa en la vida de la organizacion y en la construccion del
proyecto educativo de la institucion.

Esta capacidad implica que los docentes perciban que la tarea educativa no esta
circunscripta al aula, sino que trasciende ese &mbito para integrarse en el contexto con
toda su complejidad socio-cultural. La institucion y su historia, su funcion y las
subjetividades de todos los actores son aspectos dindmicos y cambiantes. Por ello,
demandan una actitud flexible y sobre todo, dispuesta al trabajo en equipo,
compartiendo responsabilidades y compromisos en un interjuego de relaciones que se
transforman constantemente y a la vez, configuran en forma dinamica, la identidad de
guienes participan e inciden en sus practicas.

Elaborar un proyecto en comun y participar en su concreciéon conlleva, como toda
practica grupal, procesos de crecimiento pero también, movimientos de
desestructuracion ya que se confronta con el individualismo que puede empujar a un
protagonismo hegeménico y avasallante que no da lugar a las disidencias o a una apatia
resentida que se deja llevar. La participacién honesta y comprometida da cuenta de una
mirada critica sobre las acciones propias y las de los demas en cuanto a la circulacion
del poder, el uso de la palabra, el rol en las decisiones, el cumplimiento de los acuerdos
y el respeto por los espacios personales y los comunes.

Es una tarea que exige el compromiso de todos y todas en el esfuerzo por conocer la
realidad concreta del contexto, de los estudiantes, de las metas a las que se quiere
llegar, de las estrategias que se emplearan para concretarla, de las formas de evaluar
la marcha para rectificar o ratificar, de los caminos de la comunicacion, del debate, la
discusion, los acuerdos y del uso de los recursos. Permite lograr trabajo de calidad,
recrear el proyecto educativo, compartir diversos puntos de vista al tomar decisiones,
lograr mayor compromiso con las soluciones propuestas, trabajar en la trasformacién
de la comunidad, conformando redes que permitan la circulacion de conocimientos, de
informacion y de recursos.

En este sentido, es importante reconocer la especificidad del rol directivo, entendido
como quien tiene la responsabilidad de mediar entre las distintas propuestas para
optimizarlas, viabilizarlas y conducirlas en un marco democrético, de manera que las
decisiones resulten de una busqueda colectiva.

El proyecto institucional constituye el eje integrador de una institucion. Da coherencia y

significacion a los esfuerzos individuales al transformarlos o hacerlos converger en un
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proyecto colectivo. En esa tarea cobra sentido la de cada uno desde las peculiaridades

de la especificidad, pero compartiendo propdsitos y horizontes en un marco referencial
gue configura un estilo institucional. Participar en la elaboracion de un proyecto que lo
implica y lo compromete, genera sentimientos de pertenencia en la diversidad porque
los acuerdos surgen en ese intercambio dialéctico con los otros y como una necesidad
de colaboracién solidaria. Sin desdibujar las diferencias, se puede discutir, debatir,
reflexionar y tomar decisiones que los involucran solidariamente.

Entre esas decisiones hay algunas que son esenciales. Discutir y acordar qué se
entiende por ensefianza y qué por aprendizaje, qué y como se interpretaran los
procesos de evaluacion, implica cuestionar la funcién medular educativa y la opcién que
se adopte cruzara y orientara todas las acciones desde la propuesta curricular, los
instrumentos y criterios de evaluacion, las practicas cotidianas de convivencia, el uso
de los recursos.

Por otra parte, el primer debate que se debe dar una institucién al construir un proyecto
es explicitar el para qué, el como y el qué del mismo, atendiendo a las caracteristicas
concretas del contexto. Ademas, acordar, con qué mecanismo se lo puede monitorear,
evaluar, modificar o ajustar conforme resulte necesario.

Es decir, este proceso implica poner en ejercicio en un determinado contexto al que se
busca comprender y transformar, la autonomia relativa que la tarea docente conlleva.
Una comunidad educativa, cuyos integrantes trabajen en equipo, y valoren la
potencialidad de vincularse con otros, tiene la posibilidad de ampliar su horizonte de
accion, concibiendo el trabajo cotidiano como una posibilidad de transformar incluso las
politicas educativas, si fuera necesario. Estaran abiertos a recibir aportes multiples,
participando de redes que vinculen a las diferentes organizaciones que vitalizan la
sociedad, integrandose en un deseable colectivo mayor al que suele llamarse

comunidad de aprendizaje.

1 Producir y socializar conocimiento en relacion con la EPJA.

Los actos educativos son practicas sociales y politicas de orden contextual e histdrico,
en las que subyacen valores que les dan sentido. Son experiencias que pueden
promover practicas de intervencion social transformadora -constituyéndose como una
mediacion para el ejercicio de la autonomia de los sujetos- o por el contrario, ser
reproductoras de las tramas de poder imperantes en una sociedad. Para
comprenderlas, es necesario develar las concepciones que subyacen, analizando sus
razones y consecuencias. Esta vision de la educacion necesita de educadores que se
impliquen e indaguen sobre su quehacer cotidiano, que realicen una reflexion critica y
sistemética sobre y en su practica, para generar conocimiento que permita su
comprension y que brinde herramientas para su transformacion. En este sentido, los
procesos de auto-evaluacion, co-evaluacion pueden resultar vertebradores de esta

practica reflexiva.
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Producir conocimiento es parte de la tarea que realiza el docente; deviene de su

interrogacion sobre lo que ocurre en los espacios formativos que transita, de manera
deliberada y sostenida, interpelando dialécticamente teoria y practica. En ese proceso
cuyo punto de partida son las inquietudes y necesidades propias y colectivas, se
problematiza la accion educativa, generando herramientas tedrico-practicas mas
potentes. De esta manera se logra una comprension mas profunda de las experiencias
educativas con el objeto de mejorar las practicas, compartirlas y aportar a la reflexion
tedrica, es decir se construye teoria a partir de los conocimientos surgidos de practicas
concretas. Se espera que esta construccion sea producto de la participacion
cooperativa de los educadores.

Este cuestionamiento sobre y en las practicas educativas demanda un proceso
sistematico y planificado, requiere problematizar la realidad educativa e implementar
formas organizadas de obtencion y registro de la informacion. Puede originarse en los
deseos de los docentes de comprender su oficio -al percibir el sentido y utilidad de la
indagacién como reflexion sistematica sobre la practica- pero fundamentalmente implica
la disposicién a transformarla.

Se trata de que esta actividad se constituya para el educador en una labor satisfactoria
y creativa y que dé sentido a su préactica cotidiana permitiendo al sistematizarla,
encontrar y compartir con otros nuevas alternativas para ensefiar. En este sentido, al
transformarse en una practica habitual posibilitara avanzar en la construccién de otros

dispositivos para realizar distintos procesos de investigacion.

1 Comprometerse con el disefio y organizacion de la formaciéon continua
propiay colectiva.

Las capacidades se construyen en el ejercicio cotidiano de las mismas. Ese ejercicio es
situacional segun los diferentes contextos que son cambiantes como también lo son los
soportes tedricos que sustentan esas practicas. En las decisiones que se toman
diariamente para responder al complejo quehacer educativo, cada docente pone en
circulacion teorias implicitas que se fueron construyendo a lo largo de su historia vital,
desde la propia experiencia escolar, su transito por los espacios formativos, los vinculos
con los demas actores de la educacién y se actualizan en el ejercicio del rol docente.
Comprometerse con la formacion continua, personal y colectiva, implica revisar esas
practicas que se han instalado como naturales y Unicas posibles, problematizarlas,
remover los cono cimientos que las sostienen a la luz de las demandas contextuales y
de los aportes teoricos innovadores. En esa relacion dialéctica entre teoria y practica
situada en contextos cambiantes, la teoria resulta ser un campo siempre abierto al que
es posible enriquecer, modificar, ajustar, y por lo tanto, estudiar.
Implica mirar el rol docente como el de alguien que no es poseedor de saberes
acabados ni de certezas, pero si de la posibilidad de ir construyéndolos con otros como
gestor de alternativas. Se trata de romper con la idea de docente como reproductor de
82



Republica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacion

ANEXO |
modelos tradicionales y muchas veces acriticos, poseedor de recetas infalibles que se

pueden repetir constantemente y que fueron construidas por fuera de su realidad.
Silos docentes, como equipo de trabajo, pueden debatir las incertidumbres, analizar las
demandas mas urgentes que les hacen sus practicas contextualizadas, cotejar las
distintas miradas, podran consensuar un programa o proyecto de capacitacion. Asi, ésta
debe partir de la realidad educativa concreta y centrarse en los estudiantes, sus
representaciones y sus logicas de aprendizajes, sin descuidar los aportes tedricos
superadores que pretenden interpretar la accion educativa en toda su complejidad.
Ese disefio de formacion continua incluye tanto la participacion en cursos o talleres, los
posgrados o postitulos como la instalacion de espacios institucionales de debate,
lectura, discusion, en donde puedan analizarse las creencias, las rutinas y las
resistencias puestas en juego en el proceso de ensefianza. Esta linea de formacién se
articula con la concepcion del docente como investigador de su propia practica, que
tiende a generar conocimiento situado para el mejoramiento de la ensefanza.

La formacion continua surge del compromiso ético-politico del ser docente, y tiene como
punto de partida la practica que no se circunscribe solo al aula sino que incluye también
lo institucional y toda la préactica social. Percibir la distancia entre lo que se quiere hacer

y lo que se hace, posibilita transitar un camino formativo que la acorte.

4. LOS COMPONENTES DE LA ESTRUCTURA
CURRICULAR DE LA EPJA

AEnNn | as situaciones | 2mites, se encuentr
razones para |l a esperanza y
Paulo Freire, 1993

Optar por un enfoque del aprendizaje basado en el desarrollo y construccion de
capacidades implica relacionar los saberes y conocimientos con las necesidades de
los sujetos, las situaciones de la vida cotidiana y las practicas sociales.

De acuerdo al marco teérico - politico en que se enmarca este documento, el sentido
delaspracticas sociales es el de fipraxiso trans
profundamente ética en dos sentidos: Liberadora y Emancipadora (Rebellato, 2005).
Es por lo expuesto que se busca proyectar los conocimientos en acciones, movilizar los
saberes en funcion de aplicarlos e intervenir en Situaciones problematica s y en
Proyectos de Accion.

En este enfoque lo que se pretende es resignificar el conocimiento escolar a partir de
situaciones problematicas reales y proyectos de accion en funcion de desarrollar y

construir Capacidades. No se busca vaciar de contenidos a la educacion sino que éstos
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se enmarquen en los principios que se mencionan en el Documento Base y en los

Lineamientos Curriculares para la modalidad.

4.1 Los contextos problematizadores como
organizadores del conocimiento.

4.1.1 Contexto Problematizador

Si bien las Situaciones Problematicas y los Proyectos de Accién son identificados y
seleccionados a partir de la realidad local, provincial y regional, al mismo tiempo se los
visualiza aconteciendo en relacién con un contexto mas amplio que los atraviesa e
incluye. Coexisten dentro del conjunto de un sistema nacional, latinoamericano y
mundial y es desde ese contexto, donde su problematizaciobn adquiere una mayor
complejidad, un significado mas integral y global, surgen nuevas formas de accién y
nuevos resultados.

Es asi que, con Argumedo (2011: 26) se lo entiende al contexto como un espiral de
ftirculos concéntricos que van desde la situacién a nivel mundial hasta lo que sucede
en el espacio local, una serie interrelacionada de contextos incluyenteseinclui d o s o .
De esta manera, al percibir el mundo social y natural como un sistema abierto de
circulos concéntricos interconectados, se puede avanzar en su comprension y
transformacion mediante una doble via: una, que va desde el entorno especifico donde
los jovenes y adultos desarrollan los procesos de aprendizaje hacia contextos mas
englobantes, y la otra que se aproxima al entorno institucional/jurisdiccional desde el
contexto nacional, latinoamericano y mundial.

En funcion de ganar claridad y precision conceptual en esta propuesta se decide
emplear con exclusividad los conceptos de Situacion Problemética y Proyectos
de Accion en relacion con el nivel Jurisdiccional / Institucional y utilizar el
concepto de Contexto Problematizador en referencia al nivel
nacional/latinoamericano y mundial.

La opcion conceptual mencionada, también facilita la articulacion curricular que se
realiza entre el nivel Federal y Jurisdiccional mediante el proceso de especificacién que
transforma cada Contexto Problematizador en las posibles Situaciones Problematicas

y Proyectos de Accion acorde a la realidad Provincial e Institucional.

Asumir la problematizacion del contexto como condicion de posibilidad del aprendizaje
basado en capacidades pone en evidencia un movimiento doble que debe tenerse en
cuenta: uno que se propone articular la vida cotidiana de la comunidad con la realidad
social-ambiental mas amplia, es decir, vincula el nivel jurisdiccional, con el nacional /
latinoamericano / mundial, en la que esta situada, y el otro, que relaciona su presente
con el pasado, su historia y sus aspiraciones para el futuro (Argumedo, M. 2011).

No existen auténticos procesos de aprendizaje sin conexién con las expectativas

y la vida de los estudiantes y sin vinculacion con sus contextos.
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Debemos tener en cuenta que la concepcion pedagodgica y curricular que subyace

a estas definiciones, es que los Contextos Problematizadores deben producir una
vinculacion de los campos tematicos de conocimiento con la especificidad o
particularidad que cobran esas problematicas y, de alli, la significatividad para los/as
estudiantes. Por lo tanto, es preciso tener en cuenta algunos aspectos que operen a
modo de criterios orientadores para la vinculacion de cada Contexto
Problematizador teniendo como referencia directa el Entorno en que cada Centro
Educativo desarrolla su labor como asi también las condiciones institucionales
particulares.

Retomando la tradicion de la educacion popular freireana, M. R. Mejia (2012: 110-111)
afirma fALa realidadéesfnelespentseende dpar tlio
social, politica, econdémica, cultural y de identidad dota a la persona de los instrumentos
b§sicos para construir una organizaci - -n y
va a construir lo diferente, lo especifico del hecho educativo, accién que se realiza a
través del didlogo y a través de la pregunta mediante un proceso de didlogo de saberes

y negociaci-n cultwuralo.

Afirmamos entonces la importancia de que los centros educativos se articulen con sus
entornos y Tal mismo tiempo- valoren esa vinculacion como expresion y
posibilidad; tanto de aprendizaje, como de participacion ciudadana. Tenemos que tener

en cuenta, entonces, gue hay dos dimensiones para trabajar la vinculacion y
articulacién de los centros educativos y el entorno:

V La posibilidad de relacion de los centros educativos con sus entornos

 territoriales y SusS organizaciones 0 expresiones organizativas (uniones
vecinales, centros culturales, asociaciones de jubilados, entre otras).

V El propio centro educativo como ambito de referencia colectiva (de estudiantes,
docentes, directivos, equipos de apoyo) desde y en el cual promover la
participacion y ejercicio ciudadano.

En funcién de lo anterior es preciso conocer, rescatar y poner en valor cuales son los
Colectivos de referencia para los estudiantes. En algunos casos puede ser el territorio
Yy SUS organizaciones pero en otros casos, son otras referencias, incluida las propias

relaciones al interior de la escuela.

4.1.2 Situaciones Problematicas

Las situaciones problematicas son aquellos aspectos o dimensiones de la compleja
realidad jurisdiccional, ya sea local y/o regional, que resulta del contexto nacional e
internacional, que comprometen existencialmente a los sujetos en tanto le provocan un

dilema ético; un desmoronamiento de lo conocido hasta el momento, que obturan la
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posibilidad de pensar a futuro, o que irrumpen en el presente como algo nuevo que

desconcierta.

Estos aspectos o dimensiones de la realidad se deben considerar en relacion con el
entorno social, politico, econémico, cultural, ambiental e institucional. Este entorno
multidimensional funciona como marco general y es desde donde se los define como
probleméticos. Por lo tanto alude a un aqui y ahora histérico a partir del cual resulta
relevante para los sujetos.

Es por esta relevancia individual y social que las situaciones problematicas generan un
grado de conflictividad37 que requiere de los sujetos el pensar y mirar criticamente la
realidad en que estan inmersos para tomar conciencia de su importancia y poder
generar acciones transformadoras. En otras palabras, que logren identificarlas,
describirlas y fundamentalmente problematizarlas.

Esto implica que los sujetos se dejen sorprender, preguntarse por lo que aparece como
natural y dado, cuestionar lo cotidiano (Sirvent, 2008) y partir del sentido coman para
iniciar un camino de busqueda y reflexion con el objeto de poder explicar, comprender

y realizar un proceso de transformacion de la situacién analizada.

4.1.3 Proyectos de Accion

El proyecto de accion consiste en el desarrollo de actividades culturales, productivas, politicas
y ambientales que responden a diversas necesidades sociales que son consideradas
significativas a nivel local, provincial y regional. Supone un compromiso a la comprension
conceptual de los conocimientos requeridos para su planificacion y desarrollo practico.
Mediante el disefio y desarrollo de Proyectos de Accidon se pone el énfasis en aprender
haciendo, en aprender mediante la accion (Schon, D., 1992), combinando la capacidad de
integrar la construccion de conocimientos con la capacidad de tomar decisiones, con actitudes
de apertura y de creatividad transformadora del contexto.

Al mismo tiempo, se postula un aprendizaje que considera que tanto la accién practica como
los conocimientos tedricos son construcciones sociales que se llevan a cabo en contextos
concretos. Su articulacion es un proceso dialéctico de generacion de la préctica a partir de
conocimientos tedricos y de construccion conceptual a partir de la practica.

Por lo expuesto, las situaciones problematicas y los proyectos de accibn no son aqui
considerados como una estrategia de aprendizaje mas sino como una forma de apropiarse,
construir y organizar el conocimiento promoviendo aprendizajes socialmente significativos y
productivos® para los jévenes y adultos por lo que se los consideran generadores de procesos

de aprendizaje.

37 Desde la Perspectiva Sodidtica se reconoce el conflicto como algo inherente a las practicas sociales y como
elemento necesario para las relaciones entre los diferentes miembros que componen la sociedad.
380rozco Fuentes (2009) propone relacionar loseadizajes socialmente significativos (ASS) con la categoria de
saberes socialmente productivos (SSP) que toma de Puiggrés y Gagliano (2004), entendiéndolos como sab:
adquiridosera f I SELISNRASY OALl 1jdzS O2yaiAddz2 SnprogedtasNdsignSichndb &
St LI LSt RSt 02y 20A YADWITH. AlG@acignar IIBASSicanQds S$P2bOskd: drticular
GLINY OGAOlFa Salz2fl NBa O2y LINY OGAOFa O2YdzyAll NAF &z
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Este enfoque posibilita al mismo tiempo que nuevos ambitos*® ignorados tradicionalmente en

los disefios curriculares, incidan en las decisiones de la politica curricular. Ello implica
considerar como ambitos valiosos la vida, experiencias y proyectos de organizaciones sociales,

culturales, politicas, productivas y ambientales.

4.2 Capacidades
El concepto de capacidad para la EPJA

Desde la EPJA comprendemos al aprendizaje en términos de capacidades espera-
bles, considerando que es una alternativa valida para dar sentido a la educacion de
jovenes y adultos y asi salir del encierro de una estructura escolarizada centrada en el
enciclopedismo o seducida por el fetichismo de las competencias. Comprender al
proceso de aprendizaje en términos de capacidades esperables, implica relacionar,
poner en juego y ligar los conocimientos con practicas sociales que se ca-
ractericen por ser socialmente productivas, politicamente emancipadoras,

culturalmente inclusivas (Cullen, 2009) y ecolégicamente sustentables.

Las capacidades son potencialidades intrinsecas de las personas, que se pueden
desarrollar y construir. Son un potencial que se puede activar o no segun las situaciones

y decisiones de cada persona, sus experiencias de vida y el proceso de aprendizaje.

La capacidad es un concepto relacionado con el saber y querer hacer. Alude al poder
desarrollar acciones en sentido amplio, a la resolucion creativa de problemas
cotidianos, a plantear nuevos problemas y a elaborar / crear productos u ofrecer
servicios valiosos dentro del propio contexto comunitario y para otros contextos
culturales. En este sentido, el concepto de capacidad como se entiende en la EPJA,
implica una dimension mas profunda que la articulacion entre el saber y un saber hacer
situado. Hace referencia a ser capaz de construir un proyecto personal y

comunitario de vida digna con equidad social.

Es decir, la capacidad es la potencialidad de llevar a cabo distintos tipos de acciones
apropiadas en diferentes situaciones tanto en el ambito privado y cotidiano como

social y publico.

Al asumir el enfoque basado en el desarrollo y construccién de las capacidades, se

cuestiona la creencia que consiste en suponer que el aprendizaje secuencial de los

vincuo con la comunidad a través de proyectos productivos y de servicio social, resignificando el vinculo curricul
42 O §2R09RY

¥Secoincidd2y ¢SNAIASZ CdP 0 Hguelanmedida que se(sucddeatlog Eustionafieids b M
escuela,se afiaden otros ambitos considerados valiosos: el mundo del trabajo, los desarrollos tecnolégicos, |
actividades corporales en general y deportivas en particular, la produccién artistica en sentido amplio, el campo
la salud, las multiples formas deeggicio de la ciudadania, y tantos otros, ofrecen para diversos sectores de la
420ASRIRX dzy dzyAGSNE2 RS al oSNBa & LN} OGAOlIa |ljdzS f
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conocimientos produce espontdneamente la capacidad de actuar en forma situada y

permite transformar la realidad.

Optar por un enfoque del aprendizaje basado en el desarrollo y la construccion de
capacidades requiere distinguirlas segun su grado de generalidad y concrecion: las

capacidades se diferencian en Generales y Especificas.

4.2.1 Capacidades Generales

Entendemos por Capacidades Generales aquellas que las personas necesitan para
permanecer vinculados con la naturaleza y actuar en los distintos érdenes de la cultura,
en el mundo de las relaciones personales y sociales, en el mundo del conocimiento y la
expresion artistica, en el mundo del trabajo y la produccion econémica. Les permiten
alcanzar progresivamente mayores niveles de autonomia y de responsabilidad social,
ecoldgica y ética. Posibilitan asi, construir y desarrollar proyectos personales y
colectivos a corto, mediano o largo plazo.

Dado que estas capacidades se desarrollan a lo largo de todas las experiencias de vida
de las personas, resulta relevante poner estos desarrollos en didlogo con las
interacciones que se producen dentro de los espacios formativos con el aporte de las
multiples perspectivas del conocimiento.

De este modo es posible ampliar y sistematizar los aprendizajes a través de la
produccion colectiva, posibilitando asi una reflexibn mas profunda sobre la propia
practica.

Las Capacidades Generales constituyen una referencia insoslayable como horizonte de
toda propuesta educativa, asi como para elaborar, articular y disefiar tanto las
alternativas de enseflanza, como las propuestas -curriculares jurisdiccionales,
institucionales y docentes que sean necesarias en los diversos ambitos y contextos. Se

relacionan y articulan con los tres ejes basicos4°:

- Las interacciones humanas en contextos diversos. Diversidad vy
heterogeneidad son caracteristicas de los sujetos de la EPJA y sus contextos
gue tienen que ser vistas como un elemento a valorar e incluir de acuerdo a la
especificidad de cada area o campo de conocimiento a fin de que logren un
conocimiento critico de su entorno y de otros temporal y espacialmente

diferentes.

40Establecidos en la Resolucion CFE N° 254t5ejes establecidos en el Punto 5 de_ioeamientos Curriculares
son: Las interacciones humanas en contextos diversos; Educacién y Trabajo; La educacién como fortalecimientc
la ciudadania.
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- Educacion y trabajo. La formacion integral vinculada con el mundo del trabajo,

es un eje ineludible en la EPJA. Se debe brindar un conocimiento amplio de los
deberes y derechos, de las caracteristicas actuales y prospectivas que definen
al mundo del trabajo, las transformaciones en las formas de organizacion y las
condiciones y relaciones laborales en el contexto actual y, en particular, en los

sectores socio ocupacionales claves en cada region.

- La educacion como fortalecimiento de la ciudadania. El ejercicio de la
ciudadania en la modalidad de la EPJA adquiere un matiz diferencial de
insoslayable trascendencia, en la medida que esté dirigida a quienes por su edad
estdn mas proximos a estar habilitados, o ya lo estan, para un ejercicio pleno y
participativo de la vida ciudadana.

Se hace imprescindible aportar un conocimiento de los deberes y derechos asi
como de los diversos niveles de organizacion y responsabilidades politicas para
gue puedan ejercer criticamente el accionar ciudadano que les posibilite superar

situaciones de inequidad y de deficiencias de participacion.

Las capacidades generales deben ser desagregadas en capacidades especificas*
gue se desarrollan y construyen mediante los procesos de ensefianza y aprendizaje, es
decir, que requieren un abordaje propiamente pedagogico-didactico.

Para continuar con el desarrollo de la vision orientadora, es necesario caracterizar a las
capacidades especificas y de esta forma, poder distinguirlas de las capacidades
generales.

4.2.2. Capacidades Especificas

Las siguientes caracteristicas describen lo que es considerado propio de las
Capacidades Especificas:
- Estan vinculadas a entornos concretos, es decir a los Contextos
Problematizadores, a las Situaciones Probleméticas o a los Proyectos de Accion,
con los que participan en la construccion de los Nucleos Conceptuales??.
- Su ejercicio aporta al desarrollo de las capacidades generales en un

movimiento dialéctico en constante retroalimentacion.

“IDocumentoCapacidadede ESTUDIANTES y DOCENTES de Ja@R3

2 orenzatti propone la construccidle los NUCLEOS CONCEPTUALES con el objetivo de organizar el conocimie
en los centros educativos de jovenes y adultos a partitdel & RAAGAY Gl & LINBOf SYt GAO
Sy ftI NBIfARIR (P085:46).03e @riokeh prédtania taRegoria/de Blicleos Conceptuales, si bien
se la resignificd al ponerla en funcion de la SITUACION PROBLEMATICA o PROYECTOS DE ACCIC
CAPACIDADES ESPECIFICAS, conformando asi un MODULO.
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- Estan centradas en los sujetos y se desarrollan en la medida en que estos

accionan o intervienen en los Contextos Problematizadores, en la Situacion

Problematica o en el Proyecto de Accion.

- Su desarrollo implica procesos de aprendizajes que sustentaran otros

posteriores, posibilitando la educacién permanente.

- Involucran actividades cognitivas y socio-afectivas, que se ponen en juego

en las decisiones cotidianas, potenciando la posibilidad de accionar y

transformar.

- Pueden traducirse en indicadores que den cuenta del grado de avance

alcanzado, por lo que son evaluables.

- Trascienden lo individual en cuanto su desarrollo involucra la interpelacion

del otro como participe de la propuesta de intervencion.

- Su desarrollo pone en juego la interrelacion de los saberes construidos a

lo largo de la vida con los conocimientos nuevos, generando otros saberes.
Al asociar las capacidades especificas a una situacién problematica o al desarrollo de
actividades mediante proyectos de accién, surge un planteo de orden empirico: Definir
las capacidades especificas a partir de situaciones probleméticas / proyectos de
accion requiere necesariamente emplear recursos de los diversos campos de
conocimientos de las areas y/o disciplinas.
El proceso de aprendizaje planteado desde disciplinas aisladas y fragmentadas no es
suficiente para desarrollar un enfoque globalizador del conocimiento y, por
consiguiente, construir capacidades. Desarrollar capacidades no niega las disciplinas
sino que busca interrelacionarlas, requiere de un conocimiento interdisciplinar y en
muchas oportunidades transdisciplinar43,para la comprension y busqueda de posibles
soluciones a situaciones problemaéticas y el desarrollo de proyectos de accion.
La yuxtaposicion de asignaturas que predomina hoy en dia, deriva generalmente en un
tipo de escuela de espaldas a la realidad y un aula aislada de su contexto donde prima
una relacién vertical entre el educador y los educandos. A su vez, prevalece una
concepcion cartesiana del conocimiento, desde la cual la relacion lineal y dicotomica
entre la causa y el efecto y la logica de las disciplinas no alcanzan a dar cuenta de la
complejidad de la realidad y de la vida de los sujetos.
Se trata de trabajar con la pedagogia de la pregunta y no de la respuesta acabada, con
la complejidad de la vida, de aprender atendiendo a la diversidad cultural y lingtistica
como primera experiencia humana, de nutrirse del caracter holistico de los procesos
educativos y de asumir que Al a cr eat i vincedidimbres, onntrasi la
repetici-n se conf or ma (CaleoMuiiozn 2008t44).€n defimitivd e ¢
se propone generar procesos de aprendizaje dialégicos, criticos y creadores de nuevas

relaciones posibles tanto a nivel cognitivo como social.

43 Edgar Morin:La cabeza bien puesta. Repensar la refia. Reformar el pensamientaEditorial Nueva Vision,
Buenos Aires, 1999.
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A continuacion se presentan las Capacidades Generales y las dimensiones que éstas
abarcan, dado que son el punto de partida para la explicitaciéon de las Capacidades

Especificas:

Capacidades Generales de Estudiantes:

CAPACIDADES

DIMENSIONES

1.
Reconocerse  como  sujet
histdrico, politico, social y culturz

w Comprender que las situaciones socialegistas no son n
naturales ni merecidas, sino que estan entretejidas por intere
contradictorios y pueden modificarse.

W Sentirse habilitado pargarticipar en las transformacione
mediante un proyecto dectivo que lo/la incluya en los ambitg
econdmicos, sociales, culturales y simbdlicos.

w Conocer y ejercer los derechos y deberes ciudadanos ¢
sociedad democratica con responsabilidad y Eknsolidario como
préactica de las reglas de juego socialmente consensuadas.

w Conocer los medios de proteccion juridicos, los mecanism
niveles para gestionarlos y aplicar las estrategias adecuadas p
resolicién de problemas personales o comunits.

2.

Participar en practicas d
expresién y comunicacion com
proceso de constru@édn creativa
y solidaria, entre personas
comunidades tendiente a |
igualdad.

W Interpretar distintas situaciones comunicadss: linglisticas
artisticascorporales.

wUltilizar las distintas formas de expresion como herramientas
permiten transgredir la dependencia del discurso hegemonico.

wValorar el enriquecimiento personal y cdi®o que significa e
intercambio de diferencias manteniendo aqueltpge lo identifican
con su historia personal y social.

wProducir mensajes utilizando los diversogjeajes expresivos.

w Reflexionar criticamente sobre los valores y mensajes
transmiten las diversas exmi®nes del arte reconociendo
posibilidad & apreciarlas y disfrutarlas

3.

Usar en forma critica, créga y
responsable cualquier artefact
cultural que permita accedel
distribuir 'y trangsormar la
informacion en conocimiento.

w Utilizar diversos lenguajes y formatos pessivos pard
comunicase e intercambiar fformacion, a través de diversq
medios o sportes, conforme a criterios éticos y valor
democraticos.

wProducir textos o cualquier otro tipo denesion, en relacion co
las diversas areas de conocimiento, adecuados a difergtgss-
sitos comunicativos y a diversidad de intetitores.

W Trabajar colaborativamente con otras penss, localizando
evaluando y organizando farmaciéon proveniente de diversa
fuentes.

wReconocer el caracter ideologico, contextual e intenciopadbda
informacion circulante tanto en los medios masivos
comunicacion como en la diversidad de fuentes.

4.

Emplear estrategias codivias y
metacognitivas que posibiliten |
construccion de conocimiento
para analizar, comprender
intervenir en elentorno social,
cultural y natural en el que est
inserto.

w Plantear y resolver problemas cotidianos linindo diversas
estrategias cognitivas y metagnitivas.

WAdquirir o complejizar las estrategias dgueio en relacién con
las distintas areadel conocimiento.

wDesarrollar procesos metacognitivos.

5.

Reconocer el derecho a patipar
digna y solidariamente en ¢
mundo del trabajo comdg
realizacion personal y colectiva.

w Reflexionar criticamente acerca del mundo del trabajo,
relaciones ysus campos para comprenderlo como un dere
ciudadano.

wParticipar activamente en debates sobremnas relacionados co
el mundo del trabajo, creando perspectivas compartidas acerc
la complejidad de dicha problematica.
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wldentificar e interpretar dticamente las psibilidades de insercié
laboral que le ofrece el medio, relevando las ofertas de capacita
tanto formales como no formales.

wlntervenir junto a otros, desde la propia foacion especifica e
un campo ocupacional, con el disefiosty@n e implementacion de
proyectos comunitarios.

6.

Comprender y situarse en
complejidad de los contexto
socioculturales propiciando ur
dialogo critico y comproetido
que promueva relacioes
solidarias y de respeto en
diversidad.

wReconocer ge cada persona es Unica, ipetible, iremplazable
dindmica y compleja ya que esa condicion le permite identific
con los/las demas y lograr empatia con otros/as.

W Valorar la existencia de identidades culturales diver
reconociéndolas como lagspuestas creativas que cada grupc
comunidad conguye a través de su historia frente a los diésa
gue enfrentan sus integrantes.

wReflexionar criticamente sobre las diferencias sociales produ
por una desigual distribnién de la riqueza.

wRespetar las diferencias individuales relaeidas con el aspect
fisico, etnia, nacionalidad, género o identidad sexual, e(
ideologia, filigion politica o gremial o culto.

wReconocer la atencién especial que requiere la inclusién soci
las pesonas con capatades diferentes, adultos/as mayore
nifios/as y adolescentes.

7.

Reconocerse como sujetos (
practicas socialmentg
productivas, politicamentg

culturalment
ecolégicament

emancipadoras,
inclusivas y
sustentables.

wParticipar en un praeso dialégico de aprelizaje construyendd
los conocimientos en fugidn de intervenir en diferentes situaciong
y contextos.

wLeer, interpretar, interpelar el propio mundo para transformar
lugar donde se vive, se convive, se trabaja, se suefia yae am

wContribuir a generar estrategias de cambio orientadas al logr
una convivencia basada en la légica del sentir y respetar al ot
con formas de vida participativas e igualitarias.

wFavorecer la organizacion local, nacional y megligpara impwar
politicas que garanticen la vida de las generaciones presen
futuras y de los ecosistemas en los que se encuentran insertos

8.
Aprender de forma auténoma a |
largo de toda la vida.

w Desarrollar la creatividad y autoestimarpendo en juego s
posibilidades de proyectae en la comunidad.

w Construir y reconstruir un proyecto de foacién personal er
relacidn dialéctica con el proyecto colectivo.

W Reconocerse como sujetos con posibilidad de contin
estudiando, como una actividaégnriquecedora tanto a nive
personal como comunitario.

Capacidades Generales de Docentes:

CAPACIDADES

DIMENSIONES

1.

Asumir personal y colectimeente
el sentido étice politico del
trabajo docente

wContribuir a historizar y desnaturalizar las sitoaes politicas,
econdmicas, culturales y sociales que limitan los margenes de a
de las personas.

wVisualizar las implicancias que conlleva el trabajo docente e
posibilidades de trarisrmar las condiciones de vida individual y
lectiva, en pdicular a lo que a decisiones de politica educativs
refiere.

wGenerar condiciones propicias para el ejgrxide la critica, €
debate, la autonomia en la construccion de los mapas sociale
que se insertan los sujetos y sus itinerarios pasagossentes y
futuros.

2.

Promover situaciones de ef
sefianza que posibiliten el €
sarrollo humano y social d

personas jovenes y adultas.

wProponer un modelo participativo y colataivo de aprendizaje
construyendo estrategias que respondan a necesidaciencretas
de los/las estudiantes brindando oportunidades de reflexi
interaccion y comunicacion.
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w Considerar a los disefios curriculares como instrumentos
guiar, promover y facilitar el desarrollo de las capacidades de lo
edudiantes segln iss metas, ajustandolas a las posibilidades
contexto.

wPosibilitar un clima de trabajo solidario discada uno/a dese
cuidar de si mismo/a y de los/las deméas como parte de su proy
de vida transformador de la realidad.

w Incentivar la construcci® de una cultura irtgucional que
contemple acuerdos en temas relevantes con respecto a qué y ¢
ensefiar y qué y como evaluar.

3.
Ser mediador/a en los aprer
dizajes, generando una com
nicacion basada en el diadlogo
través del intercambio pro
tagénico de todos quiene
participan en la construccion d
conocimiento, en un marco étic
y democratico.

w ! LI AOFN) dzy LISRIF3I23aANI RS ¢
como el objetivo priotario de la practica educativa tornandolo vi
ble como sujo de experiencias, pensamitrs, temores, deseos
afectos.

w tNRY2@OSNJ St RAtf232 ONNGA
autonomia y posibilita copartir proyectos -institucionales y
aulicos generando la circulacién del poder, el respeto, la confia
y la esperanza en la tarea educativa.

w {AlGdz2 NES O02Y2 YS Ri&éskpgeigdedtivaRs
lugar a las dudas, al error y a la discusion en la produccién-d
nocimientos.

4,

Reconocer y validar los saber
construidos por los/lag
estudiantes a partir de Iq
experiencia social, cultural
productiva.

wComprender que quien conoce es unagm@ra situada y que €
proceso de conocimiga se produce a través de una accién cont
tualizada.

w Generar un trabajo cooperativo e interdigkihario entre los
docentes y diversos actores de la comunidad donde se inser
espacio formativo.

w Favorecer un clima de escucha, comunicacién y didlogo
permita la autovaloracién y el fortalecimiento de la identid
personal y soial de los jévenes y adoh.

wDisefiar y promover un proceso pedagdgico de acreditacié
saberes aprendidos en la experiencia utilizando estrategiag
investigaion cualitativa.

5.

Generar estrategias que atidan
y respeten la diversidad a travd
de una participacion respaable,
critica e inclusiva.

wValorar la diversidad como una rigueza de experiencias y sal
que los/las estudiantes poseen y que facilitan la construcciér
conccimiento escolar.

w Reconocer el conflicto como oportunidad para promover |
formacion tendiente a una participacién ciudadana critica
responsable.

w Promover actitudes de respeto y apertura que favorezcar
comprension intersubjetiva.

6.

Disefar situaciones y actiddes
para cuya resolucién se requie
el uso de diversos artefactg
culturales, en partular las
nuevas tecnologias.

w Distinguir entre las nuevas tecnologias como recursos pa
ensefianza y la ensefianza de los propios artefactos telematico

wValorar la importancia de las comunicaciones teleméaticas c
instrumentos que permiten ampliar los limites de la memg
colectiva y de la comunicacion entre grupos y personas.

wUsar en forma reflexiva las nuevas tecryis como herramients
de ensefama alterndgiva aunque no excluyente ni sustitutiva (
otras mas tradicionales.

7.

Ser parte activa en la vida de
organizacion y en la construcci
del proyecto educativo de |
institucion.

wInvolucrarse en el disefio, desarrollo y evalda contina del
proyecto institucional.

w Colaborar con la promocién de una cultura institucio
comprometida con los valores del trabajo y la solidaridad que i
a la paticipacion.

w Aceptar los acuerdos y compromisos sensuados
democréaticamente y evaluariticamente la participacion person
y colectiva en el proyecto grupal.

wPromover y participar en la conformacion de equipos y rede
trabajo comunitario cetrados en el aprendizaje.
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8. w Problematizar la realidad educativa y desdeo metodologias
Producir 'y socializar conq para indagarla y analizarla.
cimiento en relacion con la EPJ/

w Conformar grupos de investigacién en edtiéa tanto en las
instituciones educativas cusminter-institucionalmente.

w Difundir el conocimiento producido gpa construir nuevas
alternativas de accion.

9. wGestar y sostener proyectos de formacion continua, person
Comprometerse con el disefio| colectiva.
organizacion de la formacié

continua propia y colectiva. wPropiciar y participar en espacios dedrdanbio y reflexion tanto

a nivel institucional como de la comunidad de pertenencia
aporten a la resignificacion del trabajo docente.

wDisefiar los trayectos de formacion personal y comprometerse
su concrecion.

4.2.3. El nacleo conceptual
La propuesta que se presenta se diferencia de la perspectiva tradicional que organiza

la estructura curricular desde las disciplinas y areas, ya que aqui se consideran a las
situaciones problematicas/proyectos de accion y a las capacidades especificas como
componentes organizadores y estructurantes de la construccion del conocimiento.
Dicho de otro modo, los conceptos y contenidos de cada area o disciplina no se
seleccionan ni se validan en funcién de su autonomia disciplinar, sino a partir de la
pertinencia de estos contenidos con la situacion probleméatica/proyecto de accion y las
capacidades especificas.

Es por ello que se hace referencia a nlcleo conceptual (Lorenzatti, 2005)%,
entendiendo por tal a la red integrada por conceptos claves® de las disciplinas y areas
qgue estdn en funcibn de comprender, interpretar y transformar las situaciones
problematicas o comprender, interpretar y desarrollar los proyectos de accion.

Son considerados conceptos claves en el sentido que le posibilitan a los estudiantes la
comprensibnde:fipor gqu®0 9$e cangtituyerolas situaciones problematicas y
Apar a sgqhusgasutransformacion. AEN qu® consisteodo y Apoao
y fApar a gu ®8&e dgsaril@an los@royectos de accion.

Los conceptos claves no se identifican con los conceptos minimos o basicos en el
sentido de elementales (Lorenzatti, 2006). Es un esfuerzo falaz la ensefianza de los
conocimientos de una manera fragmentada, técnica e instrumental. Es pura ilusion la
acumulacion de informacion que apuesta a continuar reproduciendo una escuela sin
senti do, des daopodgunidad historicd de acudir a la raiz de los problemas
sociales y culturales en los que deberia tener ciertamente un papel relevanted ( Mar t 2
Bonafé, 1999: 232).

44En relacion a este autor se redefine el concepto de ndcleos conceptuales en tanto en esta propuesta curricular, los mism
se relacionan a capacidades especificas vinculadas cpsasociales.

¥ 2y al NINYST . 2yFTS oMdpddY HnmMU ycdnzepthBiFehdian uh aensamién ded S |
sintesis sobre las practicas sociales en la que nos vemos directa o indirectamente involucrados en nuestra vidaAlgtidiana.
asi como herramientas conceptuales y metodolégicas que activamos y enriquecemos a través de los procesos educative
O2y ftla IjdzS SYAGAY2a 2dzAiOA2a ONNGAO2a & G2YIFY2a RSOAAA
actvanena & i N} Q23 aAay2 Sy NBtl OAsy O2y |t3gy tYoAaldz RS ydzS
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Se refiere a conceptos claves i ¢ 0 mo -coredpi@ds que activan un pensamiento de

sintesis sobre las practicas sociales en la que nos vemos directa o indirectamente
involucrados en nuestra vida cotidiana. Algo asi como herramientas conceptuales y
metodoldgicas que activamos y enriqguecemos a través de los procesos educativos y
con las que emitimos juicios criticos y tomamos decisiones sabias en relacion con
nuestro mundo social o y que (é) fAno se act
ambito de nuestraexperienci a vi t al 0o

A través de la construccion de los nucleos conceptuales ise pretende
pensamiento globalizador y de total igqiead
implican las situaciones problematicas y/o proyectos de accién (Martinez Bonafé, 1999:
234).

El ndcleo conceptual es funcional a la situacion probleméatica y/o proyecto de acciény

a las capacidades especificas, lo cual permite un abordaje conceptual de las
probleméticas identificadas y los proyectos seleccionados.

Con estos elementos se construyeron los MODULOS establecidos en este documento.

4.2.4 Aprendizajes Socialmente Significativos

Los Aprendizajes Socialmente Significativggrten de la vinculacion de los sujetos y su
contexto. Se validan; no so6lo desde la lo6gica disciplinar, sino que parten fundamentalmente
los saberes construidos por los/las estudiantes y se vinculan con la problematizacion de |
diversos contextos. Ess saberes articulanontenidos escolares con practicas comunitarias,
sociales, culturales y productivas.

Se destacan un conjunto de saberes que construye un sujeto como resultado de la dindmica
la interaccién o negociacion de significados; efdseexperiencias vividas, su historia, su cultura
y los conocimientos formales que propone la escuela. Estos saberes son necesarios p.
afrontar los desafios del mundo del trabajo, de la vida politica y ciudadana. Por lo tantc
deberian permitir analizala cultura; mediante categorias interpretativas, de tal modo que
cuestionen y deconstruyan las distintas visiones de la realidad. Esto implica la capacidad
comprender, interpretar, criticar la realidad e interpelarla a través de nuevos significados
abriendo multiples preguntas. Son estimados como esenciales para el buen desempefio c
sujeto joven y adulto en el mundo actual; los mismos no excluyen a los valores que conducer
los grupos a organizarse para la promocién de sus derechos, o a peraieicdsidad de
transformaciones sociales y la consiguiente participacion en la misma.

Los aprendizajes socialmente significativos se construyen a partir del lugar de la invalidacion
las certezas y de la comprension acerca de la provisionalidad de tadoigvento; cultivando

una cultura de la pregunta y develando supuestos para examinar la propia historia y objetivar

con el fin de construir una existencia autodirigida.
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En suma, estos aprendizajes deberian promover la pregunta como forma de aceicarse

conocimiento y fuente permanente de nuevos aprendizajes y reposicionamiento del sujetc
Estos ultimos deberian entenderse como una forma de critica productiva, en el sentido que
permitiran al sujeto conquistar otros espacios e intervenir en el entsomocultural.
Ladimension politico cultural pone en tension al concepto aprendizaje significativ
OGNF RAOAZ2Y I f = I YL At yR2f 2 | af 23 F LINBY RA
por las diversas posibilidades que les darctogenidos regionales y locales, creando lazos que
fortalecen la interioridad y exterioridad de la identidad de los/as estudiantes.

Los aprendizajes socialmente significativos guardan relacion epistemoldgica, politica
conceptual con losSabees Socialmente Productivgmrque incorporan saberes producidos

a través de la experiencia, incluidos los saberes no letrados pero significativos para la vida
las personas y de las identidades culturales.

Los Aprendizajes Socialmente Significatiggen reinventar la estructura didactica
tradicional donde priva, entre otros, la relacion vertical educadducando. Ahora la didactica
exige salir del reducto escolar, reinventando el vinculo eseaw@taunidadsociedad,
reconfigurando el conocimigo desde la experiencia social de la cual toma orientacion y

sentido.

4.2.5 Los campos de contenidos

Para hacer viables las estructuras curriculares modulares la Res. 254/15 en el Art 36
festablece los campos de contenidos presentes en todos los disefios y planes de
estudio del nivel primario y secundario que han de tenerse en cuenta para garantizar la
continuidad de trayectorias de los estudiantes y define componentes que dan identidad
a la modalidad en cuanto su especificidad establecida en la Ley 26.206.

De alli se establecieron los campos de contenidos que todos los mdédulos
deberan abordar y son:

Ciencias Naturales

Ciencias Sociales

Lengua

Matematica

Lengua extranjera

Actividad fisica y salud

Educacion en nuevas tecnologias

Espacio de Definicién Institucional (Modulo I y 11)

= =4 =4 4 8 4 9 -2

Las selecciones de contenidos en relaciéon a estos campos trascienden las
disciplinas ya que implican una red de conceptos claves y estan ordenados atendiendo
a que los mismos dan respuesta a situaciones problematicas y proyectos de accién

definidos en cada moédulo.
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4.2.6 La fundamentacion de las areas

Ciencias Naturales

La seleccion de desempeiios fundamentales que los estudiantes deben alcanzar en el
area de Ciencias Naturales, exige una toma de posicion respecto de qué aspectos del
conocimiento producido en el &mbito de dichas ciencias van a ser realmente Utiles al
adulto para un mayor dominio y comprension de su entorno natural y social.

La ciencia es ante todo, un modo de percibir lo que nos rodea, legitimado, universal
y validado y que como tal debe ser ensefiado. Sin embargo, de la mano de la cantidad
de conocimientos producidos y que se estan produciendo en el campo cientifico,
estamos tentados a pensar en una brecha significativa entre la ciencia que se produce
y la ciencia que se ensefia. La brecha no es tal si se entiende la ensefianza como un
proceso destinado a la comprension de la naturaleza, de las condiciones de realizacion
y de la historia y del presente del conocimiento cientifico.

Por el contrario, la cotidianeidad que tiene hoy la ciencia, toda vez que nos enfrentamos
a problematicas que reclaman de sus enunciados y métodos para su comprension, nos
exige asumir que la distancia entre la ciencia que se hace y la ciencia que se ensefia
es antes bien cualitativa que cuantitativa.

Es conceptualmente imposible alcanzar una comprensién de los conocimientos de
naturaleza cientifica si no se logra también la comprension del papel que éstos
desempeiian en la historia y la cultura de la sociedad. Apuntamos a una ensefianza de
las ciencias naturales que ademas de introducir ideas y conocimientos, favorezca el
razonamiento, las actitudes creativas y la formulacién de hipétesis.

Formar en ciencias es formar en un modo de pensamiento y lejos esta éste del
dogmatismo. La ciencia, en tanto actividad, es metddica y critica y conlleva creacion y
ruptura, no mera acumulacion.

Hoy, son multiples los medios a través de los cuales podemos informarnos sobre los
conocimientos y los nuevos aportes que la ciencia hace dia a dia. Mas, informarse no
implica comprender y la ensefianza de las ciencias debe orientarse
fundamentalmente ala construccion de un modo de analizar y explicar larealidad.
Es imprescindible poner a disposicion de los jévenes y adultos informacion valida y
actualizada pero la que debe proporcionarse a los estudiantes es aquella que favorezca
mediante la exploracién metddica y razonada la construccién del conocimiento. De poco
sirve la informacioén cientifica de la que dispongamos si no puede ser puesta a prueba
ni valorada en funcion de las implicancias que ella tiene para la comprension de la
realidad. Se trata de encontrar problemas, disefiar experiencias y/o definir proyectos
que permitan llevar a cabo desempefios propios de la ciencia como actividad.

Las ideas cientificas tienen el caracter de constructos histéricos, sociales y colectivos y

asi deben ser ensefiadas. Favorecer el andlisis del componente de las nociones
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cientificas, su historicidad y sus implicancias sociales seguramente reducira la angustia

gue genera la distancia existente entre lo ensefiado y lo a ensefiar.

Ensefar y aprender ciencias implica un proceso de construccion progresiva de los
conocimientos bajo los modos que dicha produccion adquiere en la propia actividad
cientifica, pero ademas, implica el desafio de relacionar los contenidos con tematicas y
acciones propias de la cultura a la que pertenece el sujeto que aprende. Se incluyen en
este campo la fisica, la quimica, la astronomia y ciencias de la tierra y la biologia entre

los mas relevantes.

Ciencias Sociales

Las Ciencias Sociales congregan diferentes disciplinas que se incorporan a la
ensefianza en materias o asignaturas como Historia o Geografia. Ellas aproximan a la
realidad a su modo, con diferentes enfoques y utilizando sus herramientas
metodoldgicas y conceptuales. La presentacion integrada de disciplinas en un area no
intenta disolverlas sino abrir el didlogo y la comunicacion entre disciplinas especificas
gue posibiliten la conformacién de una vision del mundo y el andlisis de las sociedades,
sus estructuras y dinamicas.

Para alcanzar estos propdsitos es valioso recoger las miradas del mundo que construye
el joven y el adulto, y los instrumentos con lo que se valen para alcanzarla. Por un lado,
su intervencién en el mundo circundante, su participacion ciudadana y su vida familiar
son lugares que posibilitan interpretaciones en escalas proximas de este mundo
cargadas de subijetividad individual y social. Y por otro, en la actualidad que se nos
informa a través de los medios de comunicacion. Los diarios, las revistas, la radio, los
noticieros televisivos, y las nuevas tecnologias de la informacién mediatizan el contacto
con la informacién a través de diferentes formatos, proponiendo en poco desarrollo, el
manejo de diferentes escalas espaciales y la historizacion de una situacion que se nos
presenta simple y urgente.

Recuperar estas miradas, apropiarse de una informacién, de una situacién cotidiana o
atravesar una experiencia social o personal puede ser el inicio de un reencuentro con
las ciencias sociales que permita pensar el presente y nuestra participacion en el mundo
en forma reflexiva, independiente y autonoma. De alli que los desempefios que se
presenten en el area estan enfocados no solo para aprender un contenido sino para
vivir una experiencia de aprendizaje que suscite expectativas de formacion y
continuidad de estudios. Con los docentes se hacen visibles estas expectativas, se hace
posible reconocer a un joven o adulto con saberes y experiencias que debe acreditar
saberes en formatos del sistema educativo y que a partir de ello es posible pensar en
problematicas que den sentido, coherencia y racionalidad al estudio.

Abordar las Ciencias Sociales desde un posicionamiento epistemolégico critico,
demanda practicas escolares problematizadoras, en las que desde l6gicas explicativas,
no soélo se articulen los campos de saberes, sino que se utilicen conceptos propios del
area, para comprender y reconstruir la complejidad de la realidad social.
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La problematizacion de contenidos exige la utilizacion estratégica de saberes previos,

pues es a partir del planteo de problemas, que se activan procedimientos relacionados
con la busqueda, indagacion y seleccion de informacion, ademas de la puesta en
practica de capacidades para decodificar, interpretar y comunicar el proceso de
aprendizaje recorrido.

El interjuego de escalas temporales y espaciales, permite la continua interaccion entre
lo local y otras dimensiones territoriales, la multiperspectividad, el protagonismo de los
colectivos sociales, la mirada de los procesos en la construccion de los espacios
geograficos, el analisis de segmentos sociales y actores sociales, sus intereses,
intencionalidades y relaciones asimétricas con el poder, etc. son desafios del hacer
pedagdgico de las Ciencias Sociales. Encuestas, entrevistas o0 documentos diversos,
el uso de fuentes orales, la seleccion de materiales y recursos diferentes, (periodistico,
gréfico, audiovisual, cartogréafico) sobre los temas en cuestion, con opiniones diversas
o complementarias, favorecera ir desarrollando en los alumnos jovenes y adultos, la
construccion de una idea de realidad social compleja y con multiples perspectivas. Por
otra parte el analisis de la informacién debera contener los diferentes componentes que
surgen de los datos, comparandolos e identificando las relaciones entre los mismos, al
tiempo que se contextualiza el problema seleccionado en un proceso social.

La realidad social es el escenario problematico de busqueda, es el objeto de
conocimiento del area, es la fuente de incertidumbres, de dudas, en el que el alumno
joven adulto, debera asumir actitudes de investigacion, criticas y reflexivas. Es a través
de las habilidades comunicativas que se potencian, tanto la utilizacién de la lengua oral
como instrumento de planificacion de la lengua escrita, como el desarrollo de un
razonamiento estratégico autbnomo en la comprension y produccion textual.

Desde el area de Ciencias Sociales se intenta que los alumnos jovenes y adultos
expresen qué nivel de comprension han logrado a través de la ejemplificacion, la
explicacion fundamentada, los contraejemplos, la transferencia de situaciones
especificas a situaciones nuevas Yy el establecimiento del mayor nimero de relaciones
posibles, tomando conciencia de que las explicaciones no dejan de ser modelos
alternativos para comprender situaciones sociales que por su complejidad y
especificidad rechazan las sintesis a priori y siempre estaran abiertas a la discusion.
Este campo se plantea la construccién conceptual de educacién ciudadana critica,
participativa, responsable y comprometida, vinculada a: identidad, valores
democraticos, derechos humanos, género, educacion vial, educacion para la paz, para

el cuidado y la preservacion del medio ambiente.

Lengua

Los desarrollos en este campo deberan proponer la formacion de lectores criticos que ampli

su repertoro de lecturas tanto literarias como no literarias y que logren hacer dialogar los texto:
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entre si y con otras expresiones del arte (cine, pintura, musica, entre otras), como asi tambit

comprenderlos en el contexto soelstorico de su produccion. La lach reflexiva de discursos
qgue involucren probleméticas relacionadas con la construccién de la memoria, los derech
humanos, las problematicas de género, la sexualidad, la convivencia intercultural.

En cuanto a la interculturalidad se trabajar4 a pattt abordaje de producciones orales y
escritas de pueblos originarios que den cuenta de la diversidad linguistica y cultural a fin «
generar el respeto por las identidades, en suma, reconocer la alteridad.

Las propuestas de producciones escritas pernmtjpéuralidad de tipologias textuales (notas,
resefias, diarios, informes de lectura, etc.) que articulen produccion e interpretacion, I
socializacion de la escritura no solo en el aula sino también en los espacios ofrecidos por las
(blogs, paginas welentre otros).

En relacién con la literatura se privilegian las estrategias de andlisis y puesta en relacion de
textos con los respectivos marcos historicos. Se trata de poner a los estudiantes en contac
con algunos de los grandes temas que han nédora literatura hispanoamericana. Con estos
conocimientos se intenta promover la produccion de textos en los cuales los estudiantes teng:
la oportunidad de expresar sus opiniones e ideas, mediante el ejercicio de la reflexion critica.
Como criterio geeral para la seleccion de aprendizajes, se privilegian aquellos que promueve
la formacion de discursos sociales necesarios en los ambitos vinculados al trabajo y la formac
ciudadana. En tal sentido resulta imprescindible el dominio de la lengua esaliya y de los
géneros a través de los cuales se realiza la comunicacion. El trabajo con estos aprendizaje
orienta a la construccion de habilidades y estrategias de comprension y analisis de text
literarios y mediaticos. Para ello se abordaréaglocimiento de la literatura de género: policial,
cienciaficcion. Los mismos permiten establecer vinculos con otras areas, (ciencias sociale
ciencias naturales, tecnologia) y con otros medios ¢oé&mo, series televisivas, et©cupan

un lugar impotante aquellos aprendizajes orientados a la escritura de textos conceptuales
como el informe monografico, la resefia y el comentario, a la lectura de géneros periodisticos
literarios de opinion y a la produccién de textos donde se expresan las ideasgnep en un
formato accesible, como la carta de lector.

La propuesta modular tiene una tarea fundamental por parte del docente respecto de I
valoracion de los aprendizajes y capacidades esperables de cada estudiante. Al respecto
necesario que el peeso de aprendizaje esté orientado a sus saberes y conocimientos previos
En consecuencia, se recomienda realizar selecciones bibliograficas acordes a la situac
formativa y el desarrollo del médulo que corresponda.

Los aprendizajes socialmente significas incluidos en este disefio fueron pensados desde tres

ejes transversalé&

46 Apartado elaborado por la Prof. Norma Coiro especialista en Lengua y Literatura por el Disefio Curricular de |
EPJA.
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1 Presentar la Lengua y la Literatura como practicas sociales convenientes para mejor

las condiciones de participacion de jovenes y adultos en la vida cotiglidERNER, Delia
CaG[ SOGdzNT & SAONRUGdzN Sy I SaldzsStl @& f

1 Introducir el aulataller como estrategia de ensefianza a fin de propiciar un aprendizaje
activo basado en el desarrollo de dinamicas grupales e interadfiP#sSEL, Susana
1993¢

1 Plantear la préacticaalla escritura como un instrumento habitual de comunicacion vy el

aula como un espacio valioso para la socializacion de los textos escritos.

A la hora de pensar en la ensefianza de la Lengua y la Literatura en la EPJA, cabe pregunt
cual es el lugareservado a esta practica cultural y social especifica. La ensefianza de la Lenc
y la Literatura tiene un papel fundamental para la construccién de representaciones en le
subjetividades de los estudiantes como asi también para el afianzamiento de gisalidarios
y democraticos, todo esto de amplio impacto en la vida de los sujetos.

Se comprende a la lengua como sistema, como instrumento de conocimiento
O2Ydzy A Ol OAsy Odzl SyaS3tyill asS Sy¥20F Sy
decir,inmersos en distintas situaciones de comunicacion en las dimensiones discursiva, textt
y linglistica (Marin, M 1999).

La oralidad es un aspecto sustancial de la practica del lenguaje que nos conduce a reflexio
sobre la verdadera dimensién del usd déscursivo en el aula, dado que mediante la oralidad
se explicitan las variedades linguisticas que prevalecen y que es necesario validar y legitir
tanto como la considerada lengua estandar.

La ensefianza de la Lengua en la escuela atiende a la inclustanto propone el desarrollo

de las macrohabilidades linglisticas a través de practicas reflexivas que, recuperando |
trayectorias particulares de los hablantes, avancen en los saberes especificos necesarios p
los procesos comunicativos cada veasmsomplejos, en practicas cada vez mas comprometidas.
Las préacticas de lectura y escritura estdn adoptando nuevas estrategias y procedimientos, [
esto es pertinente explorar las nuevas formas de escritura y sus impactos en la ensefianza ds
lengua; atualmente se valoran los aportes de la cultura escrita digital, de su expansion y de Ic
cambios que esto trae aparejado.

Las TIC permiten al estudiante extenderse y propagarse creando un espacio de complicid
entre el entorno escolar y el cibermundo. so de las TIC enriquece el trabajo de creaciéon
literaria. Hoy la narrativa digital utiliza elementos que perfeccionan el producto final: el texto,
la imagen y la interaccién. La navegacion hipertextual es un recurso que brinda al lector un
activo, a rtir del cual puede intervenir en el texto y modificarlo. La narrativa interactiva es un
camino a explorar en contraposicion a la narrativa secuencial y lineal de toda la vida.
hipertexto se relaciona con la literatura por la ruptura de la linealid&d ynuevas formas de

escritura. jTodo un desafio para la ensefianza de la lengua!
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Se propone la organizacion de aula taller con la aplicacién de diferentes estrategias, técnica

metodologias para los procesos de lectura y escritura. Los jovenes ysadeltesitan una
escuela que les proporcione un clima propicio para vivenciar experiencias de lectura, qt
ofrezcan multiples opciones para desarrollar los procesos de escritura, es decir un espacio er
gue se acomparfie las trayectorias escolares de ttmpestudiantes en forma diferenciada.
La organizacion del aula como un taller de lectura y escritura propicia el intercambio de distintz
opiniones e interpretaciones en relacion a los textos. El proceso de lectura es considerac
(segun Dubois, Mariadfia) un proceso fluido en el que lector y texto se confunden en una
interaccién permanente que los contiene a ambos; por eso el taller es un espacio ideal pa
habilitar la formulacion de preguntas, ofrecer la oportunidad de poner en escena saberes
expetiencias de vida y compartir lecturas previas. Un taller es un espacio comun en el que |
textos se leen, comentan y reelaboran a partir de las sugerencias del grupo de estudiantes, c
el asesoramiento del docente quien coordina las acciones, retoma mido® elabora
consignas y realiza el seguimiento pormenorizado de los procesos particulares que desarroll
los alumnos hasta llegar al logro del texto.
El aulataller resulta un ambito favorable para la organizacion de actividades literarias tales
coma recitales de poesia, entrevistas a escritores de la zona, confeccion de revistas, etc.
Una de las principales finalidades de la ensefianza de la lengua en la EPJA es propiciar esp:
de escritura de textos, para diversos destinatarios y con distintopgsitos comunicativos.
Asimismo, monitorear el proceso de escritura en sus distintas etapas de textualizacio
(versiones de borrador, revisién, correccion y edicion final) es un aspecto fundamental en
propuesta planteada; seria prudente, como punto @artida, establecer la intencion
comunicativa y un contexto en el que se situara el texto a elaborar.
Para estimular el desarrollo de aprendizajes relacionados con la escritura se sugiere indag
sobre las ventajas que la escritura ludica puede aportastidiante, ademas de incentivar la
produccién de textos en soporte papel y digitaldel ambito social (ejercitando el uso de un
registro formal) y de opinién, enunciando una posicién personal y desarrollando argumentc
gue la sostengan, seria adexo considerar la posibilidad de plantear actividades inusuales que
modifiquen la relacién del estudiante con la escritura fomentando actitudes positivas como €
AYGiSNBa & fF OdzZNA2aARIR® {A O0ASY f I RIS T
el docente puede obtener evaluaciones de estas actividades sin pasar por las presiones que,
ciertos casos, implican las actividades de objetprasticos, planteadaantes del comienzo de
la tarea. Las actividades ludicas ayudan a crear una &nadglacentera de confianza propicia
para la integracion de saberes, tal como lo plantea este Disefio, la integracion de vari
disciplinas y la posterior evaluacion conjunta.

En este sentido, Miguel Salas Diaz destaca la nece®dadPraimover practicas
sostenidas de escritura en las que sea posible la exploracién de las potencialidades del lengt

para la produccion de sentidos y en las que se reflexione sobre los procesos de conocimiento
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se ponen en juegd’. Por su parte, Gustavo Bombini sefiala gigidentemente, recuperar el

placer de la lectura entendido como un acercamiento estético a los textos, en el que el suje
participa del sentido posible de una experiencia, acaso iniciatica, trae al taller aires nuevos

superadores de la memorizacion bllenado de una guia con preguntas para el control de

lecturd'4g,
{AY SYOINH2> S& AYLRNIFIY(dS G2YFNI O2y OA ¢
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culturales de los sujetos que aprenden como punto de partida ineludible para las decisione
curriculares y didacticas, no solo de los especialistas en curriculum y de los autores de libros
texto, sino también de los docentes y estudiantes de la EPJA.

Saeres sociales, saberes de los sujetos sobre la lengua y la literatura, saberes loca
discontinuos, no legitimados, se conjugan engeécticas ddectura y escritura en nuestras
clases, saberes que deben ser valorizados como portadores de la cuitleatielad de los
jovenes y adultos.

Se propone generar condiciones para el desarrollo de un proceso de lectura interactiv
en el que intervenga un lector activo, ya que el sentidotelelo no solo se construye con la

lectura en si misma, sino también celnsentido que este lector le otorga.

Matematica

Tiene como proposito afianzar los conocimientos mateméaticos de los jovenes y adultos
a partir de sus necesidades tanto para insertarse o mejorar su posiciéon en el mundo
laboral como para enriquecer sus posibilidades en la toma de decisiones
cientificamente fundadas.

Esta propuesta de formacion matematica parte del reconocimiento de un sujeto adulto
gue ha transitado distintas etapas evolutivas y para quien la comunicacion oral y escrita
ha desempefiado un papel predominante en sus aprendizajes. ES necesario recuperar
sus saberes y su saber-hacer, considerando los conceptos y procedimientos que hasta
el momento le permitieron resolver distintas situaciones problematicas. Estos saberes
adquiridos son bastante heterogéneos y fueron aprendidos muchas veces en ambitos
no formales, en actividades vinculadas al trabajo o en la vida cotidiana. Por ejemplo, los
adultos utilizan numeros reales toda vez que toman mediciones; usan mapas o planos
en una cierta escala; interpretan graficos de diarios y revistas; se informan sobre datos
meteoroldgicos (prondstico del tiempo)

Las estrategias didacticas deben contemplar la diversidad de intereses, contextos y
ambitos en los cuales se desempeiian los adultos. Esta formacion matematica pretende

fortalecer en los estudiantes la resolucion de situaciones problematicas, promover la

4Salas Did&z a A Fldgfofderla @scritura creativa en lase de E/LE  Qgjgia: Revista electronica de estudios

hispanicos N°. 4, 2008.

4Bombini, GustavdReinventar la Ensefianza de la Lengua y la Literatlitaros del ZorzaBuenos Aires2006.
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produccién e interpretacion de mensajes expresados en un lenguaje disciplinar y la

elaboracién y fundamentacion de conjeturas.

El tratamiento de estos aprendizajes debera incluir maltiples oportunidades para que
los estudiantes se apropien de modelos y procedimientos propios de esta ciencia. Por
ejemplo, respecto al algebra, el abordaje de las funciones se realizara a partir de
situaciones de la vida cotidiana o de otras ciencias, que permitan estudiar relaciones
entre dos variables. Para ello, se utilizaran distintos tipos de registro. El trabajo estara
centrado en el aspecto modelizador de las funciones.

En el momento de trabajar ecuaciones, se considerardn como expresiones con
determinadas condiciones sobre un conjunto de numeros, por lo cual resolverlas
implicard determinar cual es el conjunto solucion de cada una de ellas. Se debera
analizar la validez de los resultados, por ejemplo descartando aquellos valores que sean
solucién de la ecuacién pero que no respondan a las condiciones del problema
planteado.

Con respecto a la operatoria algebraica, esta se presentara como herramienta para
resolver problemas (expresar simbolicamente un enunciado; escribir en lenguaje
coloquial una expresion algebraica; encontrar una ecuacion equivalente a una dada;
entre otras) y no como un fin en si

mismo. Se recomienda el uso de la calculadora y el desarrollo de estrategias de
estimacion para controlar los resultados.

El trabajo en geometria debe propiciar un avance que favorezca el pasaje de una
practica experimental a una practica argumentativa, para lo cual se debera proponer
una adecuada seleccion de problemas. Estos deberan poner en juego las regularidades
y propiedades de los diferentes objetos geométricos.

El tratamiento de la estadistica se realizard presentando informacion proveniente de los
medios de comunicacién, procurando la interpretacion de los datos expresados y la
valoracion tanto de la conveniencia del recurso utilizado como de la forma en que se
us6. La probabilidad y su abordaje se realizaran mediante el andlisis de diferentes
juegos, propiciando la determinacion de las relaciones entre la frecuencia relativa de un

suceso y la probabilidad teorica.

Actividad fisica y salud

La falta de movimiento es un problema de SALUD publica mundial que afecta a seis de
cada diez personas y que en Argentina alcanza el 55% de la poblacion. Esto significa
gue aqui una de cada dos personas no realiza suficiente Actividad Fisica. Ser
Sedentario para la Organizacibn Mundial de la Salud (OMS) es cualquier
comportamiento que tenga un bajo gasto energético. Si se es adulto, el minimo de
movimiento requerido es de 150 minutos por semana; y si se trata de un nifio o de un

adolescente, esta demanda salta a 420 minutos semanales, o a una hora diaria. Frente
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a esta problematica, el rol de las Practicas Saludables en las Escuelas adquiere un

papel diferente al de una materia mas del Disefio Curricular y se convierte en un

instrumento para modificar habitos y comportamientos sociales e individuales.

ALa constit uci comoraydairiclasion ddleuerpd ed @atticas educativas
no es YWnicamente el 4 & pMuthosde loseapréndizajesaquee r i
suceden en las aulas son incompletos si no pueden realizarse desde un lugar mas

corporeo y a través de practicas motrices.

Los especialistas sefialan la importancia de instrumentar una Educacion Corporal, las
destrezas del cuerpo representan un capital personal y social de gran alcance en la vida
de cada persona. La tarea mayor es incorporar las Practicas Corporales como area de

conocimiento del propio cuerpo, de cOmo se expresa y cual es su disponibilidad.

¢, Como se logra ese objetivo? A través de experiencias agradables, vinculadas a la
participacion protagonica en précticas saludables, variadas, atrayentes, dindmicas,
efectivas y a través de del aprendizaje de otros saberes conceptuales, vinculados a la

fisiologia del ejercicio y los fendmenos de adaptacion bioldgica.

La Educacion de las personas tiene que contribuir para que el sujeto, en forma
auténoma, tome decisiones respecto a su vida. En definitiva que tenga recursos

disponibles para hacerlo.

En funcion de los grandes problemas de salud y la falta de movimiento, este espacio
debe generar la posibilidad de que exista una educacién para la autogestion de

practicas corporales para la salud.

La idea primordial es generar en estadelesp
corporal o6 hacia el movi miento ensefada en

salud y las propuestas no cientificas de moda.

Las practicas recreativas y los juegos deportivos, forman parte de la Educacion
Corporal, p e r o Estaaltarheate demastratdoaquea@aon urfa actividad fisica

di aria mejoran | os p?ocesos de aprendizaj

Las Practicas saludables deben tener una fuerte impronta, marcada desde la actividad
y nos desde los postulados conceptuales tedricos. Educar para una vida corporal
saludable en lo que refiere al movimiento es responsabilidad del Sistema Educativo,
dejando de lado que en estas horas solo abundan las practicas ludicas (que deben

estar, pero en equilibrio con las practicas conscientes que colaboraran con su

4 Raul Gomez, investigador del CONICET y docente en la UNLP.

51 Mario Di Santo
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bienestar). En la medida en que el ser humano comprende las razones, las vivencia y

las conecta con algunos de sus intereses, las adquiere.

Con la intencién de resignificar el concepto de salud, este espacio propone recorrer
fpbr 8cti cament eo | odelbienestasde operpooas,doriisice, $o mental
y lo social. Es necesario para ello, que el protagonismo lo asuman los estudiantes
transformando los conocimientos analiticos en saberes practicos y esto los conduzca a

la creacion de hébitos que permanezcan en el tiempo.

Educacién en Nuevas Tecnologias

El impacto de las nuevas tecnologias y las exigencias de la nueva sociedad
se estan expandiendo de manera creciente en el mundo de la educacion. La educacién
esta pasando de ser un servicio secundario a constituirse en la fuerza directiva del
desarrollo econdmico y social.

La sociedad hoy se encuentra en una
i nformaci - no, en donde |l as TIC han facil
anteriormente solo se encontraba en libros. Sin embargo, hoy, cada uno busca, sintetiza
y comunica nueva informacién, para asegurarse de que quienes accedan a esa
informacion, puedan hacerlo de forma clara, sencilla y llegando a la informacion
pertinente y veras.

La sociedad del conocimiento necesita nuevos ciudadanos y trabajadores.
Estos han de ser auténomos, emprendedores, trabajadores creativos, ciudadanos
solidarios y socialmente activos. Se impone un cambio radical en el mundo de la
educacion y formacion dado que se exige un mayor papel de los estudiantes
individuales. Las nuevas tecnologias propician avances cotidianos, de los cuales, la
Educaciéon no puede estar ajena puesto que debe contribuir, al acceso universal de los
saberes, a la igualdad en la instruccion, al ejercicio de la ensefianza y el aprendizaje de
calidad.
Los propositos del area son:
Analizar la evolucion histérica de las TIC desde el enfoque de la construccion de la
sociedad del conocimiento y su impacto.
Utilizar las posibilidades que ofrecen las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion como un recurso didactico significativo, en los procesos de ensefianza y
de aprendizaje, integrando su uso a las propuestas de ensefianza
Promover en los estudiantes la formacion de una cultura tecnoldgica o sea la
comprensiéon del Mundo Atrtificial, para poder actuar en él.
Utilizar de manera instrumental las posibilidades que ofrecen las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (TIC) para la confeccion de trabajos en general.

Permitir construir saberes para intervenir favorablemente en su relacién con el entorno.
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Educar por y para el trabajo, contextualizar el conocimiento y el uso de las nuevas

tecnologias, en relacién con los sistemas productivos.

Apropiarse de las habilidades necesarias para analizar de forma critica y con criterios
propios las implicancias de las TIC en un contexto social y educativo.

Situar a los estudiantes en escenarios posibles de intervencion ya que el avance de las
tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, comprende un conjunto de
tecnologias desarrolladas para; gestionar y enviar informacion, almacenar y recuperarla
después, utilizar técnicas de procesamiento e informacion para calcular resultados y
elaborar informes, ademés de posibilitar un abanico de soluciones cada vez mas amplio.
Internet y su uso en- correo electronico, foros, mensajes, video conferencias, telefénico
movil, ademas de la aplicacién en -television, cine, audio, musica-, se agrega el uso
cada vez mas intensivo de la banda online, las camaras digitales, los dispositivos
electrénicos de reproduccién, audio, muasica, video y consolas de juego. Todos ellos
abren posibilidades casi infinitas en la comunicacion y generacién de saberes.
Profundizar y ampliar el manejo de software utilitario existente para diferentes usos:
instrumental y didactico.

Esta propuesta busca desarrollar también aptitudes y capacidades necesarias para
incluir y propiciar el desarrollo personal, comunitario y ciudadano que acompairie el

desarrollo de una sociedad mas justa y solidaria.

Lengua extranjera

Adquirir las habilidades linguisticas béasicas: escuchar, comprender, producir textos
orales y escritos. Las propuestas de producciones escritas permitiran pluralidad de
tipologias textuales que articulen produccion e interpretacién, la socializacion de la
escritura; a fin de fomentar la mayor cantidad posible de situaciones comunicativas en
las cuales pueda utilizarse la lengua extranjera.

Especificamente respecto de la lengua escrita: el reconocimiento visual del texto y su
tipografia, la identificacion del valor comunicativo global del texto y su significado,
reconocimiento y la produccion de actos de habla transparentes.

Conocimiento de la gramatica basica de la lengua extranjera y sus convenciones
linglisticas. Uso del diccionario, desarrollo de estrategias de escritura, respeto por los
modos distintos de aprender una segunda lengua y valoracion de su utilizacién en el

desempeiio social y laboral.
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Espacio de Definicién Institucional

La inclusion de este espacio de definicion institucional permite repensar y fortalecer esta
estructura curricular en relacion con las trayectorias reales de los jovenes y adultos que

forman parte de la matricula de los médulos | y Il ofrecidos por cada institucion.

Este espacio se propone como un lugar de definicién y decision institucional a partir de
nuevos formatos pedagdgico- metodoldégicos como se plantean en este disefio
(seminario, taller, ateneo, laboratorio, etc.) Reposicionado la construccion de

conocimiento para poner en escena las capacidades.

El mismo se desarrollard como complemento de los respectivos médulos para articular
los saberes desde una propuesta diferenciada dentro de la estructura modular. Los
estudiantes elegiran por cuatrimestre un espacio entre dos o0 mas brindado por la
institucion. Una vez que el estudiante haya optado, seran obligatorios de acreditacion.
Es promocional, con el mismo criterio de acreditacion que los demas Campos del

Conocimiento.

Se definirAn estos espacios a partir de la presentacion de un proyecto donde los
docentes puedan poner en palabras, como desarrollarian estos espacios opcionales,
para brindarles a los estudiantes la posibilidad de adquirir, desde un hacer en accion,
los saberes, que complementen y enriquezcan la formacion en el Ciclo Basico. Asi
mismo este espacio puede plantearse como un puente hacia la orientacion por la que
cada instituciéon ha optado, se propone como un espacio de articulacién con los médulos

de la formacién orientada

Como ejes a trabajar en estos espacios se proponen: Emprendedurismo, Proyecto de
vida, Cultura global, Practicas Socio-comunitarias, Ciudadania y Participacion,
Formacion para el trabajo etc. Los ejes deben guardar estricta relacion con los ejes
problematizadores que guian el modulo. La carga horaria de este espacio sera de un
maximo de cuatro horas céatedras, siendo de definicion de la institucion los proyectos
gue se implementaran, asi como su carga horaria. Para el estudiante sera obligatoria la

acreditacion de cuatro horas por modulo correspondientes al E.D.I.

De esta manera se pretende con este espacio, también, recuperar la funcién
pedagogica de la planta funcional de la escuela como los peps, pots y bibliotecarios
para hacerlos participes del proceso de desarrollo de las capacidades de los estudiantes
convocandolos a formar parte de un proyecto formativo que consolide el equipo de

ensefanza y los perfiles dentro de la institucion.
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4.3 El sentido

de los Mdédulos

Se parte de la base que en los Lineamientos Curriculares, parrafo 14, Anexo Il de la
Res. CFEN°118/10,se expresa que al gunos a sagctible deo s
mejorarse y enriquecerse con los aportes de todos los actores involucrados y a medida
gue se avance en su implementaciono .

De acuerdo con lo mencionado hasta aqui, se adopta para la EPJA un disefio
curricular modular®? basado en criterios de flexibilidad en tiempo y espacio y de
apertura hacia la realidad de cada estudiante, contextualizando los aprendizajes
socialmente significativos.

Se define médulo como el componente curricular referido a un campo de contenidos
gue constituye una unidad de sentido que organiza el proceso de ensefianza-
aprendizaje a partir de objetivos formativos claramente evaluables, con un importante
grado de autonomia en relacion con la estructura curricular de la que forma parte. (Res.
CFE 118/10. Anexo Il Lineamientos Curriculares. Parr. 18)

Ventajas del sistema MODULAR,;

1 El Sistema Modular permite a los alumnos, tener unaidea global, de cuales son
las condiciones que deben cumplir en cada tramo curricular o en cada ciclo de
aprendizaje.

1 ElIMbdulo propone alos estudiantes, el desarrollo de aprendizajes de acuerdo
a sus ritmos personales, en su desarrollo y en su evaluacion.

1 El Sistema modular permite que el proceso de ensefianza- aprendizaje, se
organice sobre AnObjetos de | a realidad
entra en relacion cognoscitiva directa.

1 ElProceso educativo se presenta desde la integralidad y abarca; la investigacion,
el reconocimiento reflexivo critico y la accion transformadora.

1 EIl Modulo permite integrar los espacios curriculares y desarrollar aprendizajes
de acuerdo a etapas 0 pasos metodoldgicos, hasta la consolidacion de las
Competencias.

Componentes del Médulo

Cada Modulo esta integrado por los siguientes componentes:

1 Contexto Problematizador

9 Situaciones Problematicas

52Res. CFE N° 254/14 parrafo 24
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Capacidades Especificas

Nucleos Conceptuales

Aprendizajes Socialmente Significativos

= =A =2 =

Proyecto de Accion

MODULO

Gréafico: Vision Orientadora de la Estructura Curricular Modular

4.4 Enunciado de los Contextos Problematizadores

En Mesas Federales de la modalidad se acordaron y construyeron doce Contextos
Problematizadores que se consideraron con mayor incidencia en el desarrollo individual
y colectivo de los estudiantes de la EPJA. Responden al marco normativo de la Ley de
Educacion Nacional, documentos Base y Lineamientos Curriculares de la Modalidad.53
Cada Contexto Problematizador se presenta mediante un desarrollo que contiene

la problematizacion, el cual no es exhaustivo, y expresa los aspectos fundamentales de

53A partir de ellos s@lentificaronlas situaciones problematicas y los proyectos de accién adeval
jurisdiccién.
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la problematica, la perspectiva o enfoque con que se lo describe y el rol de la EPJA en

relacion con las posibilidades de abordarlo con los estudiantes.

El orden en el que a continuacion se presentan los contextos problematizadores, no
expresa jerarquizacion alguna ya que todos revisten la misma importancia. Asi
mismo, se manifiestan a modo de sugerencia, pudiendo incorporarse otros,
contextualizdndolos al ambito local, regional, provincial y nacional, las

demandas e intereses de las comunidades educativas.

A Dicotomia entre el desarrollo y el cuidado de la naturaleza.
Naturaleza i Desarrollo

A Naturalizacion de la inequidad en el acceso a las determinantes de la salud.
Salud 7 Inequidad

A El Mundo del Trabajo en la nueva configuracion social, politica y cultural.
Trabajo i identidad

A Las relaciones de género y su incidencia en la construccion de identidades.
Género i Asimetria

A Diversidad sociocultural y desigualdad.
Diversidad i Desigualdad

A El sujeto ante un nuevo contexto historico: de la ciudadania formal a las practicas
emancipadoras.
Ciudadaniai Emancipacion

A El poder de las comunicaciones y su incidencia en la construccion de
identidades autbnomas individuales y colectivas.
Comunicacién i Autonomia

A La apropiacion cultural y las tensiones interculturales.
Cultura - Tensiones

A Desnaturalizar lo tecnoldgico: visibilizar la produccion cientifica en lo
cotidiano.
Cienciay tecnologiai Cotidianeidad

A El desafio de construir la organizacion comunitaria como espacio de
participacion ciudadana y de gestion de demandas comunes.
Organizacion comunitaria i Participacion

A Derecho a la tierra y vivienda: Identidad, Dignidad y Oportunidad para Todos.
Tierray vivienda i Derechos

A Ladimension econOmica y sus efectos en la vida social.

Economia’i Vida social

4.4.1 Desarrollo de los Contextos Problematizadores
A Dicotomia entre el desarrollo y el cuidado de la naturaleza.
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El ser humano forma parte del ambiente, entendiendo por ambiente un conjunto de

factores multiples y diversos, relacionados no sélo con el medio fisico sino también con
el entorno biolégico y con el entorno humano y sociocultural; es decir, los individuos con
su forma de ser y de actuar y con todas sus creaciones.

Las condiciones ambientales son producto de la accion de mudltiples factores que
ejercen modificaciones y transformaciones sobre el ambiente. El ambiente, en su
globalidad esta en un proceso de cambio permanente. Algunos aspectos cambian mas
gue otros, sobre todo los relacionados con el entorno humano y sociocultural.

Una de las caracteristicas mas particulares de la region latinoamericana es el contraste
entre las potencialidades que ofrece el ambiente como eje fundamental del desarrollo y
el deterioro de la calidad de vida producto de los problemas ambientales derivados de
los procesos y formas de intervencion humana. Se presenta, entonces, una dicotomia
entre los graves problemas ambientales y las oportunidades que representa la riqueza
en biodiversidad.

Entre los problemas mas significativos de América Latina podemos mencionar: pérdida
de biodiversidad, deforestacion, pérdida de suelos fértiles y desertificacion, deterioro de
las costas y medio marino, contaminacion del agua, manejo de residuos solidos, cambio
climatico, deterioro ambiental de las grandes ciudades, destruccion de bosques nativos
para la siembra de soja, minas a cielo abierto, basurales a cielo abierto, entre otros.
Los problemas ambientales son fendmenos complejos que no se circunscriben solo a
lo ecolégico en su concepto tradicional, sino que atraviesan las esferas politicas,
ideoldgicas, econémicas, culturales y sociales. Por lo tanto, hablar de un problema
ambiental es también hablar de un problema social y afirmar la complejidad y el
entramado que plantean su analisis y resolucion si se utiliza un enfoque integral.

El ser humano es parte de la naturaleza y depende de ella para la obtencién de sus
medios de vida, su situacién no es pasiva porque es la Unica especie viviente con
responsabilidad para transformar conscientemente el mundo. De este modo, la
naturaleza pasoé a ser en esta era tecnoldgica e industrial fuente de materia prima para
la produccion y para el lucro. Se conform6 una verdadera ideologia de dominacion de
la naturaleza, que es el soporte de un modo de producciéon, cuya sed de lucro y
desarrollo irracional estan provocando no solo la pauperizacion de la poblacion del
planeta sino que ha llevado a la depredacién y contaminacion de la naturaleza poniendo
en peligro la vida de todos los sectores de la poblacion humana y del planeta, presente
y futura.

Desde esta perspectiva es necesario distinguir a los Pueblos Originarios, quienes tienen
una cosmovision diferente respecto de la naturaleza y el ambiente, que es de
integralidad y no de supremacia, por lo cual el cuidado y la proteccion de los mismos
tienen la misma importancia que el cuidado del propio cuerpo. Para los Pueblos
Originarios | os seres humanos son hijos

gue no son sus duefios, sino parte de ella, que no la quieren para explotarla sino para
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convivir con ella, para trabajar cuidando la naturaleza con un desarrollo equilibrado

buscando el bienestar comdn de la humanidad. Incorporar el legado de los primeros
habitantes de nuestro territorio, es el modo de concebir al suelo como un espacio
religioso, un lugar de esperanza e identidad, la base y el sustrato de nuestra cultura.
La preocupacion por el deterioro del planeta es sintoma de la crisis civilizatoria que
cuestiona tanto las bases del modelo econémico dominante i de produccion,
distribucion y consumo- como los valores vigentes y el sentido de la propia existencia.
El desafio tiene dos caracteristicas: una, tomar conciencia de que el dafio que se hace
al planeta puede tener efectos globales e incluso permanentes; otra, darse cuenta de
qgue el Unico modo de comprender la naturaleza es saberse parte de un complejo
sistema que no funciona segun las sencillas reglas de causa y efecto. El problema
radica en la relacion de la humanidad con el planeta. Por tanto, cualquier solucion
debera tener rigurosamente en cuenta esta relacion asi como la compleja interrelacion
de los factores propios de la civilizacion y la de éstos con los principales componentes
del ecosistema planetario.

El ambientalismo superficial solo se interesa en un control y una gestiéon mas eficaz del
ambiente natural en beneficio del ser humano; el movimiento de la ecologia
fundamentada en lo ético, reconoce que el equilibrio ecoldgico exige una serie de
cambios profundos en nuestra percepcion del papel que debe jugar el ser humano en
el ecosistema planetario. La ecologia es una ciencia de relaciones entre todos los seres
del universo; en este sentido el ser humano es uno de esos elementos generadores de
relaciones. Una propuesta ecoldgica basada en las relaciones, interconexiones y auto
organizacion de los diferentes ecosistemas, tiene que superar esa vision ambientalista
por reduccionista, antiarmoénica y conservacionista.

Leonardo Boff plantea dos valores importantes que son la sostenibilidad y el cuidado.
Entiende por sostenibilidad el uso racional de los recursos escasos de la tierra, sin
perjudicar el capital natural, manteniéndolo en condiciones de reproducirse, con el fin
de poder atender las necesidades de las generaciones futuras que también tienen
derecho a un planeta habitable. Otra categoria importante es el cuidado que supone
una relacibn amorosa, respetuosa y no agresiva, y por eso no destructiva, con la
realidad. Sostenibilidad y cuidado deben ser asumidos conjuntamente para impedir que
la crisis se transforme en tragedia y para dar eficacia a las practicas que buscan fundar
un nuevo paradigma de convivencia ser humano - vida1 Tierra, como un todo integrado
e interdependiente.

Esta manera de ver la naturaleza y el ambiente y de relacionarse con ellos no siempre
ha sido asi; histéricamente, la educacion ambiental atravesé diferentes etapas. En sus
inicios se abocO a salvar espacios y especies en peligro, luego comenzé a poner
atencion en los riesgos que la contaminacion causaba ya no solo en los animales y
plantas sino también en las personas, hasta entender que la informacion y el

conocimiento de las cuestiones ecoldgicas era una condicion necesaria pero no
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suficiente, y lo que se necesitaba implementar eran estrategias interdisciplinarias, dado

gue los problemas ambientales eran basicamente ideolégicos, econdmicos, sociales y
politicos.

El sentido de trabajar por un ambiente sano se construye en un hacer diario, en una
relacion personal y grupal, por ello la toma de conciencia ambiental ciudadana sélo
puede traducirse en accion efectiva cuando va acompafiada de una poblacion
organizada y preparada para conocer, entender y reclamar sus derechos y ejercer sus
responsabilidades.

La mayoria de los sujetos que asisten a los centros educativos viven en zonas afectadas
seriamente por diversos problemas ambientales; la falta de tratamiento del agua
domiciliaria, los basurales proximos a sus viviendas, son solo algunos de los
padecimientos a que se encuentran expuestos. Esta situacion de vulnerabilidad
requiere ser desnaturalizada. Desde la EPJA, podemos reconocer que los problemas
ambientales no son ideolégicamente neutrales ni ajenos a intereses politicos y
econdémicos, tampoco son problemas de la naturaleza, sino de las sociedades en su
relacion con ellay hacia su propio interior.

En sintesis, la raiz de la crisis en la que el ser humano se encuentra hoy atrapado esta
en la visiébn que ha tenido la civilizacion occidental acerca de la Tierra: la Tierra como
adversario que tiene que ser conquistada y puesta a su servicio a fin de ser explotada
para sus propios fines como una posesion de dominio de derecho y como una Tierra
con capacidad ilimitada. Estas consideraciones deben servir de base a una conciencia
ecoldgica, a amar, respetar, proteger, admirar, comprender el ecosistema global y a una
ética que asegure la supervivencia de la especie humana con calidad, dignidad e
integridad.

Corresponde un compromiso con los estudiantes sobre los problemas del ambiente y
el desarrollo, participando en la busqueda de estrategias para su abordaje y fomentando
un sentido de responsabilidad personal y grupal respecto del ambiente, y una mayor
motivacion y dedicacién respecto del desarrollo sostenible.

Contribuir a la problematizacion del entorno y de la propia conciencia sobre el mismo,
posibilitando la generacion de saberes que permitan la transformacion de ese entorno
y de esa conciencia. Romper la inercia, entendiendo a la educacién como espacio
propicio para que los jovenes y adultos debatan, reflexionen, creen proyectos, y
expongan en sectores de mayor nivel de responsabilidad nacional y local el cuidado
del ambiente.

Desarrollar la capacidad de empoderar al sujeto, de ayudarlo a crecer en procesos de
autoestima y dignificacion de la propia vida, de organizacion comunitaria haciendo que
la ciudadania aprenda a relacionarse en forma armdénica con la naturaleza que le rodea,

y de la que forma parte, para que sea ella la futura gestora de la proteccion ambiental.

Naturalizacion de la inequidad en el acceso a las determinantes de la salud.
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Desde una perspectiva antropologica, la salud y la educacion son pilares fundamentales

de una sociedad. La salud abarca la problematica de la preservacién y la formacién de
los miembros de una comunidad. Conservar y proteger la vida, asi como facilitar las
mejores condiciones para el desarrollo de sus integrantes, son algunas de sus

finalidades permanentes.

La salud entendida como un proceso incorpora los conflictos personales y sociales
como elementos constitutivos, invitando a la accion frente al conflicto y la transformacion
ante la realidad del contexto dado. El proceso de la salud y la enfermedad son hechos
sociales tanto como bioldgicos, incluidos en un contexto politico, econémico y cultural.
Si bien la salud es un derecho y esta reconocido en numerosas convenciones, acuerdos
y compromisos internacionales en el marco de los derechos humanos, la desigualdad,
la pobreza, la explotacion, la violencia e injusticia que aun persisten a nivel mundial,

niegan la posibilidad de una vida saludable.

Sin embargo, la equidad, el desarrollo ecolégicamente sostenible y la paz, son ejes
centrales de una vision de un mundo que respete, aprecie y celebre toda la vida y la

diversidad.

Los cambios econémicos a nivel mundial han afectado profundamente la salud de las
poblaciones y su acceso a las determinantes sociales de la salud como, el agua potable,
alimentacion y nutricién apropiada, saneamiento basico, atencion primaria de la salud,
educacion, vivienda, trabajo, tierra y sus recursos. A ellos deben sumarse las

dificultades y carencias de medios e infraestructuras sanitarias.

Los recursos naturales del planeta estan siendo agotados y la degradacion ambiental

resultante amenaza la salud de todo el mundo, sobre todo de los pobres.

La persistencia de enfermedades prevenibles, el resurgimiento de otras como
tuberculosis, mal de Chagas, dengue, céleray el surgimiento y sostenimiento del V.I.H.
-S.1.D.A muestran la falta de compromiso de los Estados con los principios de equidad

y justicia.

Para combatir la crisis mundial de salud se necesita emprender acciones a todos los

niveles: individual, comunitario, regional, nacional y mundial.

El derecho a un nivel de vida adecuado para el desarrollo avanza hacia acciones y

politicas publicas estatales 0 no estatales, destinadas a la proteccion de la poblacion.

Uno de los desafios que se nos presenta en el ambito educativo es el de las acciones
de prevencion con un enfoque integral que promueva la salud reconociendo su caracter
histérico y social. Se entiende a la prevencibncomofiuna construcci
espacios mas saludables, de apertura de alternativas y no como una mera transmision
de pr es cr(TQUZE Graciels; 8010:14).
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El ejercicio al derecho a una vida saludable individual y colectiva invita a los propios

sujetos de derecho, a responsabilizarse y ser constructores de su propia salud y la de
su comunidad. Este ejercicio de derecho que incluye al conocimiento, a la reflexion, a
la autovaloracion, posibilita a las personas elegir realmente y provocar un doble efecto:

el auto cuidado y el cuidado de los demas.

La salud como bien social, con eje en la accion colectiva de una comunidad y en
beneficio de ella, debe incluir los saberes de la poblacion y asi generar protagonismo

por parte de todos los actores sociales.

En Argentina y en muchos paises de América Latina hay una base poblacional nativa
con importantes elementos culturales (formas de vida, concepcion del mundo,
costumbres, creencias) que establecen una percepcion especial de los procesos de

salud y enfermedad, y que proponen revisar los paradigmas sobre estas concepciones.

Lo que se conoce como medicina indigena, medicina tradicional o medicina popular es,
precisamente, este saber de la poblacion, mantenido a través del tiempo y a la vez
modificado mediante el contacto y mezcla con diferentes grupos étnicos y sociales. Este
saber sobre el origen de la enfermedad y cdmo tratarla es utilizado actualmente por un
amplio porcentaje de la poblacion, especialmente de las zonas rurales y/o urbano-
marginales en los que estan incluidos estudiantes de la EPJA. Las diferentes culturas
indigenas asi como otras culturas populares nacionales, han incorporado a su saber
muchos principios de la medicina cientifica para explicar la enfermedad. Sin embargo

su concepciéon del mundo y costumbres siguen fuertemente arraigadas.

Los centros educativos de jovenes y adultos se configuran como una puerta de entrada
para instalar la preocupacion por el cuidado de la salud como un derecho social y
personal, problematizando las situaciones de vulneracion de derechos, debatiendo y
construyendo diferentes posibilidades para solucionar o mejorar la salud integral. Uno
de los desafios, desde la EPJA, es desnaturalizar la inequidad en el acceso a las
determinantes sociales de la salud. Muchos de los jévenes y adultos aceptan como
condicion inherente a su situacion social esa dificultad de acceso, por ejemplo, a la
atencion primaria, provocando en muchos casos discontinuidad en los controles de
vacunacion, crecimiento y nutricion, y ausencia de consulta ante enfermedades

estacionales y/o regionales en los centros de salud.

Es por ello que promover la reflexion, el andlisis y la accion en la educacion de jovenes
y adultos, junto a otras instituciones sociales y servicios de salud, permite desarrollar y

fortalecer entornos, ambientes y estilos de vida mas saludables.

Los estudiantes de la EPJA, de todos los grupos etarios y en especial las/los de tercera
edad muestran su voz y sus saberes a la hora de hablar sobre las enfermedades, cémo
prevenirlas y sobre otros elementos culturales relacionados con una vida saludable.

Estos saberes les permiten tener un rol protagonico en la construccion de diferentes
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proyectos que promuevan actitudes comprometidas para la comprensién y resolucion

de problemas.

En este fluir de saberes, también circulan las necesidades de espacios de intercambio
para visibilizar, compartir y ser escuchados en las distintas situaciones contextuales que
atraviesan. Ocupan un lugar importante las probleméaticas de alimentacion y nutricion
adecuadas, habitos de preservacién de la salud publica, educacion sexual integral,
aborto, abuso, embarazos no buscados-deseados, infecciones de transmision sexual
(I.T.S), enfermedades de transmision sexual (E.T.S), enfermedades infectocontagiosas
mas comunes, enfermedades endémicas, situaciones de violencia social y de género,
inclusiébn de educacion especial, consumo problemético de sustancias socialmente
permitidas (tabaco, alcohol, farmacos) y las no legales en nuestra sociedad, relaciones
interpersonales, soledad, viudez, necesidad de vinculacién con diferentes espacios de
socializacion y recreacién, entre otros. Educar para la salud en la educacién de jovenes
y adultos incluye un recorrido de construccion colectiva permanente en el trayecto
educativo y no solamente con la impronta de la terapéutica y con epicentro en la accion

de individuo sobre individuo.

El enfoque integral que promueve la salud de todos permite situarse desde un modelo
multidimensional que incluye a los sujetos y sus contextos, haciendo visibles las
diferencias y a la vez interactuando constructivamente con ellas, creando espacios de

participacion y reflexion y la promocién de experiencias grupales.

La Educacion Permanente de Jovenes y Adultos se involucra en las acciones que esta
desarrollando el Ministerio de Educacion de la Nacion desde el ambito educativo
relacionado a la prevenciéon del consumo problematico de drogas, educacion sexual
integral (Ley N° 26.150) y otras, articulando desde los centros educativos, junto a otras
instituciones. Estas acciones permiten visibilizar los derechos y los posibles
mecanismos para ejercitarlos, proporcionando conocimientos, fortaleciendo las
capacidades para asumir una vida responsable y contribuyendo a la tarea de eliminar

todo concepto de prejuicio, estereotipo o practicas basadas en la intolerancia.

A El mundo del trabajo en la nueva configuracion social, politica y cultural

En el marco de los derechos humanos, todo sujeto tiene derecho al trabajo, a recibir un
salario justo y digno, en condiciones laborales justas. Sin embargo, estos derechos no
siempre han sido garantizados. Las Uultimas décadas del siglo XX estuvieron
caracterizadas por politicas econdémicas que provocaron crisis estructurales que
afectaron diversas instituciones. La economia tomd6 una dinamica global, financiera y

desregulada; y el nuevo mercado de trabajo, ligado a la configuracion de la economia
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capitalista y a la mercantilizacion del trabajo, comenzé a segmentarse y a ser

excluyente. Esto trajo como consecuencia que sectores de la poblaciéon no tengan
acceso al trabajo o que se acepten formas precarizadas del mismo, con condiciones
no adecuadas (bajos salarios, trabajo esclavo, ambitos o espacios peligrosos,
inadecuados) que conducen a mayores niveles de desigualdad. Aparecen los contratos
temporales cuya proteccidn social es muy reducida; la jornada de trabajo estandarizada
(diaria, semanal, mensual) se vio modificada, afectando en muchos casos el derecho al

descanso del trabajador.

Frente a esta situacion, surgieron politicas compensatorias y de contencion social
(consistente en planes y programas) ,zaciora p
de actividades que en otras épocas no eran consideradas como trabajo.
Consecuentemente, aparecen nuevas identidades Ilaborales, con nuevas
caracter2sticas y aspiraciones, gue i mpac
Pero, a pesar de las transformaciones que fue sufriendo, el trabajo es un valor que
permanece; il os trabajadores no han dejado de
identidad, de desarroll o de su personal i d
(Neffa, 2003:256). Esta afirmacion apoya la concepcidn de que, a través del trabajo, los
sujetos mantienen una relacion con la naturaleza; consiguen el reconocimiento social,
mediado por la relaciéon con otros sujetos; y establecen una relacién consigo mismo,

aportando de esta forma al desarrollo personal y la construccién de la identidad.

Las instituciones educativas de la EPJA reciben cotidianamente a jévenes y adultos
cuyas inquietudes principalmente estan ligadas a sus necesidades de conseguir trabajo
y sustento para la familia; es por ello que buscan culminar sus estudios formales y de
esta forma acceder a mejores oportunidades, insertarse en el mundo laboral o continuar
estudios superiores. En muchos casos, estas instituciones se configuran como el nexo
principal entre sus experiencias cotidianas y la posibilidad de proyectar un futuro en
mejores condiciones; la institucion educativain |l es bri nda (a | os suj
con el empleo que de otros modos estar?2al
quebrar circuitos cerrados muestran la importancia de que las intervenciones no se
conciban simplemente como el acceso a un conocimiento valioso, util y/o significativo,
sino también con una clara conceptualizacion de los obstaculos que operan en los
mecanismos de selectividad del merc ad o d e (Jacirdoh 2008h De esta forma,
una preocupacion de la educacion de jovenes y adultos es proporcionar herramientas
para que los sujetos puedan aproximarse a las concepciones en torno al mundo del
trabajo, recuperar sus experiencias y vivencias y desarrollar capacidades requeridas en

el ambito laboral actual.

Se requiere ademas que las propuestas educativas formen sujetos capaces de
comprender el contexto socio productivo en el particular momento nacional, para

participar activamente en los diferentes ambitos de didlogo y concertacion. Es
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importante entonces que los jovenes y adultos, en tanto sujetos activos, sean

protagonistas del dialogo social, entendiendo por dialogo social todo tipo de
negociaciones y consultas o intercambio de informacién, entre representantes de los
gobiernos, de los empleadores y de los trabajadores sobre temas de interés comun

relativos a las politicas econdmicas y sociales.

Ahora bien, el concepto de trabajo conlleva una heterogeneidad de formas y distintas
connotaciones segun las diferentes formaciones histéricas y culturales; es decir, el
concepto de trabajo ha sido construido socialmente. A partir de estas concepciones,
surgen también distintas formas de organizar el trabajo. Asimismo, es frecuente la
identificacion de la nocién de trabajo con la de empleo. El trabajo implica una actividad
vital y propia del ser humano, algunas de estas actividades se convierten en una
mercancia susceptible de ser intercambiada por una retribucién econémica o salario.
Estas actividades son las que constituyen propiamente la nocion de empleo. Es asi
como el empleo es una de las posibles expresiones del trabajo y no la Unica, esto tiene
consecuencias significativas para pensar en el mundo del trabajo ya que requiere de
una mirada mas abarcadora de las actividades productivas, que no incluye

necesariamente la relacion de dependencia, ni el salario.

La complejidad del mundo del trabajo implica diversas interacciones entre personas
(con sus trayectorias, historias de vida y proyectos de futuro) con las distintas
instituciones y organismos (con sus identidades y propésitos) en un contexto
determinado. A partir de las particularidades existentes, surgen también nuevas
circunstancias, nuevas representaciones, nuevos valores, que se conjugan con la
cultura y pertenencia social de cada grupo particular. Es a partir de su propia cultura
desde la cual el sujeto percibe la realidad y le da sentido, conformando un conjunto de
percepciones, pensamientos, valores, y comportamientos que nos permiten sery actuar
frente al mundo. Sin embargo, no existe una cultura Unica y universal, sino diferentes
culturas. La sociedad se constituye a partir de grupos diferentes, que luchan en el
interior de la misma a partir de una desigual apropiacion de la riqueza, bienes materiales
y simb-1licos. Lo importante es entende
posibilidades y los condicionantes sociales que se imponen a las personas, se puede
facilitar la revalorizacion de las percepciones que las mismas tienen de sus practicas y
de sus posibilidades, ayudandolas a elaborar diferentes estrategias de accion para
insertarse | aboral menteo (Ferraro y Apa

De este modo, problematizar el contexto del mundo del trabajo supone no solo poner
enfasis en el aprendizaje de las capacidades necesarias para el trabajo, sino también
en el fortalecimiento de la capacidad de comprender la realidad y de participar de
manera organizada en ella, a través del reconocimiento y desarrollo de los saberes
adquiridos a lo largo de su trayectoria laboral y de vida. La educacion puede contribuir

a la insercion social de los sujetos en el mundo del trabajo si parte de reconocer y
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diagnosticar los problemas de la realidad cotidiana local, estimulando la formulacién de

preguntas basicas, que le permitan problematizar su realidad y generar los
conocimientos necesarios para comprender y transformar organizadamente la manera
en que se desarrollan actualmente las relaciones de trabajo que generan exclusion

social y pobreza.

A Las relaciones de género asimétricas y sus consecuencias en la

construccion de identidades

El género es una construccion histérica-social-cultural que fij6 mandatos, maneras de

ser y funciones de acuerdo con el sexo bioldgico de las personas.

En esa distribucién de roles y cualidades se puso en juego el poder patriarcal y la
perspectiva heterosexual obligatoria. Para fijar su permanencia en el tiempo y preservar
el orden social hegemoénico fueron consideradas naturales y por lo tanto inamovibles,
obligatorias, con alto costo en caso de trasgresion, y generaron situaciones de profunda
desigualdad e injusticia en las relaciones interpersonales y en el acceso y uso de los
bienes econdémicos, culturales y simbdlicos subordinando, en general, a las mujeres y

excluyendo a toda expresion que no fuera la heterosexual.

Esas maneras de ser y esos roles son afianzadas por casi todos los credos religiosos
cargandolos con un adicional profundamente efectivo pues a esas cualidades
femeninas y masculinas se las considera ivi rt udes o y a | a
especificamente ligada a la procreacion, por lo que transgredir estos dos aspectos es
situarse en | o Apecaminosoo. De esta mane

la culpa que socava la autoestima personal.

Las relaciones injustas de género se manifiestan en todos los grupos socialesy i ( ¢ ) |
categoria de género se convierte en explicativa de las formas en que se ordenan las
practicas sociales a través de los multiples roles que asume un individuo en la vida
social y que se materializan en acciones sociales que devienen en masculinas o
femeninas en correspondencia con un contexto socio-hi st - ri co cul tur e
(Kremenezer, E. 2011:36)

Pero en los sectores de mayor vulnerabilidad en los cuales el ejercicio de derechos
basicos adquiere un grado de dificultad permanente, las personas se encuentran mas
desprotegidas porque el sentimiento de postergaciéon se instala como natural e
invisibiliza los derechos y los posibles mecanismos para ejercitarlos; es decir, dificulta

la mirada critica del presente.

La poblacion escolar de la EPJA., en su mayoria pertenece a esos sectores
mencionados en los cuales algunas cuestiones de injusticias se viven, en parte por su
persistencia generacional, como inherentes a la condicion social. Pero ademas, son

personas adultas. Son personas con un recorrido vital que se traduce en experiencias
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e historias personales en relacion con la construccion de subjetividad y ciudadania.

Subjetividades construidas en el entramado de las redes socio-culturales que otorgaron
permisos y prohibiciones, subordinaciéon y dominio, roles y controles vinculados con la
condicion sexuada de los cuerpos pero también determinadas por el contexto en el cual
transitaron desde el nacimiento. Ello significa la posibilidad de compartir
respetuosamente las vivencias personales a partir de un dialogo de saberes que dé
cuenta de los sufrimientos, los deseos, las expectativas, los temores vividos desde la
heterogeneidad de las vivencias y de las diferencias etareas. En el espacio educativo
se negocian constantemente las significaciones, es un ambito propicio para poner en
palabras lo que significa para cada cual vivir la sexualidad hoy, en el contexto particular

donde se y con la manifestacién sexual que sea.

Poder llamar a las cosas por su nombre, reconocerlas, nombrarlas y hablarlas es
fundamental para salir de su trampa. El silencio, en este tema como en tantos otros, no
es inocuo. Oculta la violencia y la discriminacion y por lo tanto, obstaculiza la posibilidad
de percibirse como sujeto que puede mirar la realidad de sus vinculos, tanto como
victima de practicas asimétricas pero también como reproductor/a de las mismas en las
relaciones con pares, hijos/as, parejas, y ademas como defensora de su postura. La
I6gica patriarcal se sostiene y se perpetla también a través de la practica de las mujeres
gue han naturalizado la desigualdad que sufren y la replican en sus relaciones

vinculares siendo asi complices de la subordinacion.

Si bien la problematica de género atafie a todas las personas a las mujeres, las afecta
de una manera muy significativa. En general, soportan situaciones de violencia, que
muchas veces atentan contra la integridad fisica y la vida. Pero aun, cuando no se
manifieste en forma tan explicita también es violencia la sobrecarga de tareas y
obligaciones en el ambito familiar. Estas tareas, si bien legalmente tienen su
reconocimiento, socialmente aun son consideradas como derivadas naturalmente de
la funcibn maternal, y asi se le niega la categoria de trabajo y se invisibiliza las
exigencias de tiempo, el desgaste fisico y psicologico y la postergacion del crecimiento
personal y profesional que demanda el cumplimiento de una maternidad considerada
sagrada. En muchos casos se suma ademas, el desconocimiento de la proteccion legal
que ofrece el Estado como de los mecanismo para acceder a ella y las formas de

autoprotegerse.

En los espacios educativos es posible analizar junto a otros las estrategias de
superacion, resistencia y contraviolencia, y disefiar personal y colectivamente, acciones
de transformacioén de sus propias practicas vinculares a contramano de los mandatos
de una sociedad que se resiste a perder algunos privilegios, y mira la diferencia como
peligrosa, inferior, antinatural, o como una enfermedad. En esos espacios se viven
relaciones de personas sexuadas por lo cual, la sexualidad esta presente aunque pudo

no ser contemplada en la formacion docente y en los disefios curriculares. Se pueden
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afianzar los mandatos de género aun sin proponérselo (ya que circulan por multiples

carriles de decisiones 0 modos de expresion que por cotidianos y cercanos se perciben
como inofensivos), 0 se puede instalar la propuesta de revisar los moviles de esa
construccion historica de género para abrir la puerta a los cuestionamientos, a los
sentimientos, a los sentires, a la convivencia enriquecedora con las diferencias, a
relaciones equitativas que permitan vivir el cuerpo, la afectividad y la sexualidad como
reconocimiento de la igualdad en la diferencia. En ese proceso de desnaturalizacion de
practicas, se pondran en juego las representaciones de quienes aprenden y también de
quienes ensefian. Estudiantes y docentes llevan a cuesta la propia historia, las
negociaciones entre deseos y mandatos, la manera peculiar con cada uno transito la
sexualidad personal y la mirada que proyecta como futuro. En ese sentido los
cuestionamientos pueden incluir las situaciones mas cotidianas y cercanas llevadas a
cabo en las relaciones interpersonales en el &mbito familiar como el manejo del poder,
del dinero, la distribucion de tareas, la sobrecarga maternal, la toma de decisiones
unilateralmente y en general, los multiples vericuetos por donde circula la violencia
relacional. Pero también incluye aquellas inscriptas en el escenario educativo como el
lenguaje, las designaciones de tareas, lo que se dice y lo que no se dice y los aspectos

generales gque signan la interaccién social en lo publico.

Se trata de las diversas formas como se perpettan los mandatos de género que no sélo
obturan el desarrollo integral de las personas sino que también condicionan las formas
de ser del varon pues aun situandolo en lugar privilegiado en cuanto al poder lo priva
de manifestaciones esencialmente humanas y niega la mirada enriquecedora de las

multiples formas de vivir la sexualidad.

Desde esta perspectiva se deberia superar el enfoque biologista y médico. No significa
gue no se deban abordar esos enfoques como conocimiento del cuerpo y de las formas
de prevenir las enfermedades que pueden afectarlo pero no tendria que limitarse a esos
aspectos solamente. Tampoco se debe recurrir a un enfoque moralizante que juzgue
con categorias de bueno o malo el ejercicio de la sexualidad humana y de los roles
asignados. En su lugar podemos hablar de un enfoque ético que considera fundamental
el cuidado de si mismo y del otro/a/s, el derecho a ejercitar plenamente la sexualidad
personal pero sin avanzar jamas sobre el mismo derecho de los/as demas y de sus

deseos.

Las relaciones interpersonales generadas en el encuadre patriarcal determinan y
legitiman los lugares sociales de la desigualdad y asimetria. Lo importante es
develarlas. Que cada persona pueda situarse frente a las demas y saberse un
interlocutor valido, mas alla de cualquier diversidad identitaria (sexual, étnica, cultural.)
sabiendo que esa identidad se da en un proceso dinamico de construccion y

reconstruccion sucedidas en el entramado de las relaciones sociales.
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Los espacios educativos son espacios de articulacion entre lo individual y lo colectivo,

lo subjetivo y lo cultural donde se ponen en juego los deseos e intereses personales
con los grupales generando pautas o reglas que, consensuadas y aceptadas, horman
las relaciones interpersonales en la necesaria convivencia grupal. Ese ejercicio ayuda
a configurar sujetos flexibles, capaces de situarse socialmente como sujetos de
derecho frente a otros que también son sujetos de derecho.

El desafio es abordar la complejidad de la problemética de género, de la construccion
de subjetividades en cuerpos sexuados, de la vivencia de la sexualidad libre de
discriminaciones, de las relaciones interpersonales en un marco de justicia, solidaridad
y crecimiento personal, sin cabida para ningun tipo de violencia (fisica, verbal,
sicoldgica, simbdlica). No se pretende solamente mayor informacién ni mucho menos
aceptacion de definiciones o verdades; lo importante es deconstruir mitos, creencias,
representaciones, mandatos incorporados fuertemente en la subjetividad de las
personas, maneras solapadas de tutelaje, cuestiones sacralizadas como la maternidad,
cuestiones silenciadas, juzgadas o recluidas al ambito privado y por lo tanto, negadas

al andlisis colectivo y a decisiones politicas.

Desde este enfoque es posible pensar en la democratizacion de los espacios familiar,
escolar, aulico, barrial y otros, y en el interjuego de relaciones equitativas,
enriquecedoras y complementarias. La solidaridad es fruto de un ejercicio y es también
una construccién social. Implica que las personas, investidas de la calidad de sujetos
protagénicos, apuesten a relaciones y vinculos paritarios como mucho mas

beneficiosos que los que conllevan privilegios, jerarquizacion o discriminacion.

Esta perspectiva significa también y sobre todo un posicionamiento ético politico pues
se trata de una educacién emancipadora que mira al cuerpo sexuado como el territorio
inmediato del ejercicio de ciudadania y a las relaciones interpersonales como el espacio
donde se entrecruzan esas ciudadanias individuales y circulan por carriles
democréaticos, de negociaciones simétricas, de intercambios enriquecedores, liberado
de prejuicios y estereotipos fijados con caracter universal que legitiman injusticias,

subordinacion y discriminacion.

A Diversidad sociocultural y desigualdad

Abordar la complejidad de la diversidad sociocultural en la propuesta curricular de la
EPJA requiere poner en dialogo el conocimiento académico con los saberes y
representaciones construidas por los estudiantes a partir de su cultura, su situacion

social, su historia personal y su experiencia vital.

El concepto de diversidad se ha resignificado a través del tiempo. Desde fines del siglo
XIX y durante las primeras décadas del siglo XX fue asociado al de diferencia. El

llamado Darwinismo Social postuldé que las diferencias entre las culturas se
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relacionaban con su ubicacion en la escala evolutiva. El salvaje, el barbaro, el hombre

civilizado eran, para este modelo los tres estadios que marcaban el progreso natural

de las culturas.

Una nocion de diversidad posterior deviene del relativismo cultural. Se plantea la
imposibilidad de comparar las culturas, sosteniendo ademas, que los elementos de
cada cultura son solo comprensibles en relacion a la totalidad que estas conforman.
Para este modelo la diversidad da cuenta de lo distinto, de su abundancia, sin

establecer diferencias valorativas.

Después de la segunda guerra mundial y con la occidentalizacion de las culturas
producto del colonialismo, los modelos elaborados por las ciencias sociales permiten
reconocer las asimetrias que este proceso generd entre las culturas. El concepto de
diversidad se aleja del relativismo cultural para enfocarlo desde la desigualdad tanto

entre las culturas como hacia el interior de las mismas.

Estos enfoques tedricos han permeado al sentido comin que subyace en las

interacciones sociales y forman parte del curriculo oculto en la cultura institucional.

Con la carta de Declaracion de los Derechos Humanos en 1948 esta nueva
resignificacion de la diversidad como desigualdad se reconoce universalmente. Hoy
hablar de diversidad es hablar de situaciones de vulnerabilidad y de exclusién que se
ven ademas afectadas por la posicidon que cada sujeto ocupa en la estructura social.

En Argentina la Asamblea Permanente por los Derechos Humanos creada en 1975y el
Instituto Nacional contra el Racismo, la Xenofobia y la Discriminacion (INADI)
acomparfan este proceso sobre la premisa de que la igualdad de oportunidades no es

solo un punto de partida sino también lo es de llegada.

Con el paso del tiempo los diversos colectivos sociales, han profundizado sus luchas y
han encontrado un terreno mas propicio para lograr sus reivindicaciones. Emergen en
la escena otras subjetividades antes invisibilizadas, a partir de los reclamos de las
mujeres en demanda mayor participacion e igualdad, las necesidades de nifios, nifias,
adolescentes, adultos mayores y personas con discapacidad, las luchas de los pueblos
originarios por el reconocimiento de su preexistencia étnica y cultural, la problematica
de los migrantes y sus familias, la demanda de respeto y reconocimiento de las diversas
orientaciones sexuales, los derechos de personas privadas de libertad y enfermos
cronicos. Estas demandas son tan diversas como diversas son las subjetividades y

adoptan caracteristicas propias de cada regiéon, momento histérico y contexto.

La situaciéon de los pueblos originarios constituye un tema central en la problematica
de la diversidad cultural en nuestro pais. El holocausto de la conquista, el etnocidio de
las camparfas del Desierto y del Chaco y las politicas de asimilacion cultural relegaron

a los sobrevivientes a condiciones de extrema pobreza. Desde mediados de la década
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del 80 se inicia un proceso de reconocimiento de la preexistencia étnica y cultural de

estos pueblos, de su derecho a una educacion bilingiie e intercultural y al titulo de las
tierras entre otros. El reconocimiento y valorizacion de las culturas originarias interpela
a la sociedad, a sus instituciones y en particular a las educativas que adn conservan

rasgos de la impronta civilizadora de su mandato fundacional.

Las condiciones materiales adversas constituyen el principal factor de desigualdad. La
pobreza estructural que padecen los sectores marginados del sistema de produccion y
distribucion de los recursos, condiciona el acceso a las oportunidades que producen
movilidad social. Para este sector lo que aparece como igualdad formal de
oportunidades se verifica como una desigualdad real en cuanto a sus posibilidades. La
pobreza afecta en forma desigual a la poblacién, golpeando con mayor crudeza a nifios,

adolescentes, ancianos, mujeres aborigenes y minorias étnicas.

Para que exista una real igualdad de oportunidades se requiere justa distribucién del
ingreso y del patrimonio material y cultural, la incorporacion de la poblacién a la
ciudadania, la posibilidad de participar e influir en las acciones del gobierno, la equidad
en las relaciones de género, intergeneracionales y étnicas, ademas de la satisfaccion

de las necesidades béasicas. (Atria, 2004)

Problematizar implica, por una parte, desnaturalizar prejuicios ocultos en las practicas
sociales, descubriendo la red de significados que constituyen el sentido comun y que
permiten legitimar dichos prejuicios. Se requiere entonces superar la generalizacion y
los estereotipos que actian en el sentido de la invisibilizacién de los colectivos
excluidos. También implica develar el mecanismo de enmascaramiento mediante el
cual las personas se identifican con la valoracion que les atribuyen quienes los
discriminan, y en consecuencia intentan alejarse de la cultura estigmatizada mediante
cambios de apariencia y negacion de su identidad. Esto dificulta el encuentro con otros

en la misma situacion y la accién en defensa de sus derechos.

Por otra parte la problematizacion también implica dar cuenta de los procesos historicos
gue dieron lugar a los movimientos sociales y a la reivindicacion de los derechos de
estos colectivos, victimas de la exclusion y discriminacion. La conquista de América es
un claro ejemplo de invisibilizacion de culturas aborigenes. Para logra el sometimiento
de los pueblos se recurrio a la muerte, la esclavitud, la destruccion de templos, obras
de arte y ciudades, la prohibiciéon de aplicar sus propias tecnologias de produccion,

uso de su lengua y manifestaciones religiosas.

Cuestionar la naturalizacion cotidiana de la desigualdad favorece el desarrollo de la
capacidad de reconocerse como sujeto histérico, politico, social y cultural. El
reconocimiento de la propia subjetividad implica el reconocimiento de otras
subjetividades también situadas histérica, politica, social y culturalmente. En este

sentido, el problema de | a diversidad es
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es percibido como distinto y por | o tanto desigual. Se

gue incluya a toda la humanidad.

Abordar la complejidad de la diversidad sociocultural permite intervenir en las practicas
sociales con acciones que promuevan el respeto, las relaciones sociales en un marco
de igualdad, la superacion de estereotipos y prejuicios, la vitalizacion de la memoria
colectiva, la atencion a las necesidades especiales y la promocién de derechos de los

diversos colectivos.

A El Sujeto ante un nuevo contexto historico: de la ciudadania formal a las

practicas emancipadoras.

Las ultimas décadas del siglo XX fueron las décadas de oro del predominio del mercado
sobre el Estado. Este predominiogeneréuni Est ad o empequefecido
pero burocr8ticamente e {BORGNz2.003alR4alo cua rasu r
vez- se tradujo en la ausencia del mismo en todo lo que tenga que ver con la vida social

y los intereses de sus ciudadanos, reduciendo su intervencion a viabilizar las medidas

econdémicas impuestas por el mercado.

Este sistema capitalista -que convirti6 a los Estados Nacionales en brazos ejecutores
de politicas neoliberales con desregulaciones, privatizaciones, recortes
presupuestarios, y otras medidas que los sucesivos gobiernos no dudaban en aplicar
para no quedar fuera del mundo- vive hoy lo que algunos intelectuales se animan a
consider ar c dmandelmi &nt o en | a m8s (RAMONETDhI e
2009:15). Los pueblos reaccionan con estallidos sociales y los gurtues del mercado
desregulado ruegan que el Estado intervenga en la economia para salvar el sistema,
un sistema cuya influencia no se limité solo a la esfera econdmica sino que genero
también una cultura mercantilista que afect6 todos los aspectos de la vida social y

cultural.

La Argentina no estuvo fuera de este proceso de influencia del mercado sobre todas
las esferas de la sociedad. Los hechos del mes de diciembre del afio 2.001 fueron el
punto de inflexidn que puso en cuestion los mandatos del mercado, el papel del Estado
y la politica en la sociedad. Con ello vino la necesidad de repensar la democracia en
otros términos, en los que trascienda la formalidad y nazcan nuevas formas y espacios

de participacion social y politica.

En este escenario, la construccion de ciudadania desde la educacién cobra una nueva
dimension, la que debe ser pensada desde sus mismos fundamentos. Al respecto,
Oraison y Pérez plantean dos modelos dicotémicos de ciudadania: i Ci udada
asistidad figi udadan2a ©méOKRApPREREI2806:16). El primero fue
sostenido histéricamente por la ideologia liberal, mientras que el segundo se desprende

de las corrientes pedagogicas criticas.
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En el campo de la lucha de estos dos modelos por la hegemonia de las

representaciones sociales, el concepto hegemédnico de ciudadania se encuentra
configurado -sin dudas- por los presupuestos filoséficos de la teoria politica liberal, en
mucho mayor grado que por los postulados de la teoria de la democracia (VAZQUEZ;
2010:144), en tanto concepto mas vinculado a una ciudadania plena. La consecuencia
es que la nocion de ciudadania estd imbuida de la carga ideoldgica del liberalismo

politico y, en cambio, adolece de muchas de las premisas democraticas.

El paradigma de la teoria politica liberal fue construido sobre una concepcion
contractualista y con base en la defensa de la igualdad de los derechos fundamentales
de cada individuo: el Unico sujeto de derecho es el individuo, nunca un grupo social o
étnico puede ser sujeto de derecho. Sin embargo, cuando la Organizacion de Naciones
Unidas emite la Resolucién de la Comisién de Derechos Humanos 2.000/52 que protege
los derechos de las personas pertenecientes a minorias nacionales o étnicas, religiosas
y linglisticas, claramente pone en cuestién esta concepcion filoséfica al plantear la
construccion de una Ciudadania mas colectiva, solidaria y participativa. Algunos
intelectuales la llamarian Ciudadania Sustantiva (ORAISON i PEREZ; 2006:19).

Es evidente que estos derechos pueden garantizarse y ser puestos en practica
solamente en un Estado democrético pluricultural. Por lo tanto es el punto de partida
gue habilita pensar en una democracia mas inclusiva y un ciudadano mas protagonista

de su tiempo.

Por estarazon no es posible pensar en el concepto de ciudadania escindido del estado,
la democracia, la economia y la cultura, dado que la ciudadania como tal es una
construccion histérica en cuyo proceso siempre se pusieron en juego las tensiones entre

las dimensiones a las que se hace referencia.

La ciudadania no puede convertirse en una categoria cosificada, destinada a ser solo
objeto de descripciones académicas de lo dado, ya que equivaldria a quitarle la esencia
misma que le da sentido a las practicas, a suponer que ya no hay nada que discutir

sobre el papel del ciudadano en la construccion de su propia identidad.

Los jovenes y adultos que llegan a los centros educativos se encuentran atravesados
en su vida cotidiana por un complejo contexto socio cultural que los interpela, los
condiciona y los desafia a superar -a veces con escasas herramientas- las condiciones
de marginalidad en términos de acceso al conocimiento. Pero por otro lado, no son
sujetos inactivos: tienen una vida social y reproducen, o generan practicas dentro de los
limites de su contexto. Integran diversos grupos de interés, son seres politicos y
participan de relaciones de poder. En este sentido, la educacién en general -y la de
jovenes y adultos en particular- tiene un papel insoslayable como generadora de
conocimiento y de conciencia ciudadana, como espacio de recreacion y resignificacion

de las practicas sociales que permitan avanzar hacia una ciudadania plena, entendida
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ésta como vigencia real de los derechos humanos que otorgan contenido veraz a la

democracia. Por lo tanto, plantear una construccion de ciudadania desde un enfoque
emancipador implica superar la concepcion conservadora que busca la normalizacién,
adaptacion y reproduccion de un orden social establecido; como asi también la
superacién de la herencia neoliberal que le asigné a la educacién la funcién de producir

sujetos competentes para el mercado.

Los espacios de formacion de jovenes y adultos, en tanto instituciones del Estado,
deben asumir su praxis pedagogica como profundamente politica y desde este lugar-
promover el proceso de construccion de la ciudadania a favor de una perspectiva
emancipadora, tomando como referencia las tensiones histéricas que actuaron de
condicionantes, los valores silenciados y las representaciones sociales legitimadas por
ideologias antidemocraticas durante los continuos periodos de ruptura del orden
constitucional en nuestro pais. Dicho de otra manera: no se puede construir ciudadania
de espaldas al pasado. Construir ciudadania desde la escuela implica cuestionar los
valores sobre los cuales se anclé ese pasado.

Sin embargo, la sola reflexion sobre el pasado no genera un nuevo tipo de ciudadano,
es necesario habilitar la palabra a los sectores mas excluidos de tal manera que, en
términos de Stenhouse(1984:62) |, A(é)l es permita expandir
constituirse en sujetos protagonistas de

Por otro lado el cuestionamiento del pasado debe dar a luz una conciencia que tenga
como horizonte una nueva sociedad, con valores mas democréticos y participativos,
donde la solidaridad se constituya en una practica natural. Este proceso debe tener su
origen en las practicas cotidianas de los estudiantes y docentes, dado que es -en esas
practicas- donde se pueden visualizar las representaciones sociales factibles de
repensar, aquellas donde los valores del mercado y las ideologias autoritarias han
calado hondo en la sociedad. Visibilizar esos valores es fundamental en la construccion

de una nueva ciudadania.

Las instituciones educativas pueden ser ambitos donde las acciones que parecen mas
Airrelevanteso tengan un alto esedewélvdalader
practica politica el valor constructivo, donde se generen espacios de participacion
organica y la comunidad esté integrada en forma activa. Donde la cultura se constituya
en un espacio comun y no reservado para intelectuales. La educacion puede darle al
ciudadano las herramientas para resolver problemas reales, que afecten el ejercicio de
sus derechos ciudadanos, tanto a nivel individual como colectivo. Debe ser generadora
de nuevos y constantes desafios que lo comprometan con su contexto, con su

comunidad.

Asimismo, le corresponde generar practicas que rompan las barreras culturales y

étnicas, pero también promover acciones conscientes que permitan superar los
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prejuicios vinculados a pertenencias de clase social, preferencias sexuales, grupos de

identidades culturales que a menudo se expresan en el contexto formativo.

Finalmente, es necesario contribuir a la construccién de una ciudadania consciente de

las ventajas que brindan las nuevas herramientas de la comunicacion, pero también del
riesgo de la deshumanizacion y alienacién de los sujetos que el uso inconsciente de
éstas puede generar. De lo que se trata entonces es de una participacion critica que
trascienda la formalidad y genere cambios reales en el conjunto de la sociedad y en
definitiva, de lo que Paulo Freire llamainuna bY%squeda per manent
compl et ud (ORAISGNI #BEREZ: 2006: 17).

A El poder de lo comunicacional y su incidencia en la construccion de

identidades auténomas individuales y colectivas

La comunicacion como proceso de interaccién humana supone una complejidad y tiene
una multidimensionalidad que torna muy dificil un enfoque abarcativo. Se atendera a su
papel fundante en la constitucion de la identidad personal y colectiva, a la incidencia en
esas subjetividades de los medios masivos como constructores de informacion y de

opinién y a las posibilidades de trabajar esta temética en la EPJA.

La construccion de la identidad supone el reconocimiento del otro, de la otredad. Ese
reconocimiento se da en la interaccién comunicacional desde la gestacion, es dinamica
en la medida que se va otorgando significados diversos a si mismo y a la alteridad, a
ese vinculo con el otro del cual se depende para percibirse como sujeto distinto; se
trata, de la percepcion subjetiva de si mismo en interrelacion con la representacion que
tienen los demas, a veces impuesta. Por lo tanto la comunicacién constituye un proceso
basico para constituirse como persona 'y como sujeto social; es un proceso que no se
da en soledad y siempre se inscribe en un contexto determinado en el cual el sujeto se
sitlla en un espacio social y en un tiempo histérico. El intercambio comunicacional es

esencial en la constitucion de si mismo y en el proceso de interaccion social.

Es importante tener en cuenta que por esa ligazon esencial con lo social y lo histérico,
la construccion de identidades es dinamica, por lo tanto la incidencia de la comunicacion
en los sujetos es permanente. Es a través de esa interaccion comunicacional que el
sujeto se reconoce como social e histdrico, reconoce el mundo que lo rodea y le otorga
significado a las cosas y a su biografia en relacion con los demas y con las

representaciones que los demas tienen de él.

Desde este punto de vista resulta importante que cada sujeto se encuentre con su
propia palabra como un elemento sustancial en su posibilidad de reconocerse y
comunicarse. Sentirse habilitado para expresar su propio discurso y para interpretar y
otorgar significacion a los que recibe como sujeto pleno que logra esa plenitud en la

interrelacion. En este sentido y siguiendo las ideas de Paulo Freire se puede decir que
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cuando un alfabetizando elige su propia palabra, le da un sentido particular, propio, es

alli donde comienza a definir su propia historia. De este modo, los discursos propios

comienzan a tener sentido, relevancia y pertenencia para la persona.

Por otro lado, los medios de comunicacién masiva constituyen una de las fuentes por
las cuales las personas pueden conocer la realidad. Son medios que informan vy la
informacion constituye poder y el poder, generalmente, genera dependencias y
relaciones asimétricas. Miguel Rodrigo (2000:96) sostieneque il as r el aci on
y comunicativas son un espacio de negociacion en el que los grupos dominantes y

emergentes entran en conflictoo.

Si es un lugar de negociacion, también lo es de poder y de disputa por el poder.fi De s d e
siempre, la produccion y distribucion de la informacion ha sido inseparable del poder,

de sus representaciones simb- 1 i ca(kazayolLdie |
2010:21).

La complejidad de la comunicacién masiva incluye el factor econémico que se pone en
juego entre los que tienen la propiedad de la industria de la informacién y de la
publicidad y los intereses que persiguen. Esa disputa econémica e ideoldgica se
manifiesta claramente en el poder globalizado que se constituye como el centro de
distribucién y construccion de la informacion, la cual es retaceada, parcializada o
literalmente cambiada. Ademas, con el proposito de formatear las conciencias de los
receptores, instalan una falsa representacion de si mismos como sede de la real
democracia y de la independencia informativa. Esto sucede tanto a nivel nacional como
mundial. Esa aparente honestidad intencional hace que el receptor se encuentre casi
indefenso pues los mensajes parecen provenir de fuentes confiables. Sin embargo se
trata de una deliberada intencién de formar las conciencias para que se perciba como
natural o merecida la existencia de relaciones de desigualdad y de dominacion

preservando el orden hegemanico.

Con esa finalidad se construye una realidad que no es tal, que esta ligada al vértigo
comunicacional y la repeticion; sin lugar a la reflexion de causas y consecuencias, ni
de pasado y futuro, solo el presente perpetuo y fugaz del acontecimiento. La violencia
social y delictiva constituye la centralidad televisiva o se apuesta a la diversion rayana
con la groseria y la obscenidad. Como sostiene José Pablo Feinmann (2008:789) hay
una colonizacién y aturdimiento de las consciencias anulando toda actitud critica. No
resulta facil forcejear con este poder que impone agenda a los gobiernos, crea
realidades, instala necesidades e intenciones, hace ver lo que quiere que se vea, oculta
lo que le conviene, presenta opiniones como las unicas posibles sostenidas por un

pensamiento Unico que busca ser absorbido como tal.

Por todo ello resulta insoslayable trabajar esta problematica con los estudiantes de la

EPJA. En primer lugar hacer de los espacios formativos lugares donde cada una de las
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personas jovenes y adultas pueda encontrarse con su palabra, pueda construir su

autoestima personal y grupal de modo de sentirse sujeto activo convalidado para la
expresion de su propio discurso en el cual puede reconocerse. Para eso, ese discurso
propio debe involucrar la expresion de la totalidad de la persona, sus sentimientos,
emociones, angustias, temores, y la corporeidad, entendiendo que el cuerpo es un

vehiculo esencial de la comunicacion consigo mismo y con los demas.

Cuando la persona se percibe duefia de su discurso,icuando se goza e
oral o escrita, cuando puede seguir con soltura y firmeza el camino de las inferencias,

ha madurado en el planode | a e x (Preteo<Lastillo D;2005:.44). Los espacios
educativos de la EPJA deben ser ambitos de aprendizajes de la valoracion de lo
corporal y de lo emotivo. Reconocer en la comunicacion una de las fuentes de la
realizacion placentera de la persona en cuanto le otorga la libertad de conectarse con

su intimidad y poder expresarla sin sentirse amarrada a los estereotipos y mandatos ni

por la imposibilidad de encontrar la propia forma de comunicarse. Romper esas
ligaduras para liberar la expresion, la creatividad y la imaginacion. Apropiarse de las
posibilidades del lenguaje, Aser duefYos de su modo(Piere d
Castillo, A; 2005:20)

Por otro lado el hecho educativo es un hecho comunicativo por excelencia, es una
relacion entre seres que se reconocen, que interactlan y que se construyen en la
interlocucion. Se relaciona con la comunicacién del propio ser, con el pasado y con las
interacciones presentes y futuras. Se pone en juego un intercambio no sélo linglistico
sino también de gestos, miradas, posturas cargadas de significacion. El estudiante de
la EPJA como persona adulta tiene su propia historia comunicacional, marcada con
episodios seguramente gratificantes y otros, dolorosos, humillantes o de impotencia. Es
ahi, en los espacios formativos, en la relacion con sus pares y docentes donde podra
valorar unas experiencias y resignificar otras. Es en el intercambio y la negociacion de
significados y saberes, de experiencias y proyecciones, donde podra construir su propia
legitimacion como ser comunicacional. Desarrollar sus capacidades de escucha, de

didlogo y construir sus espacios para la creatividad y la imaginacion.

Por otra parte, si se ha legitimado como ser comunicacional podra sentirse autorizado
para descubrir, ademas de la significacion explicita, la implicita que subyace en todo
discurso, como un derecho a la dignidad comunicacional. En este sentido Freire dice:
Afest o no es elwlgungs pacos,isinoeebderechodle todo ser humano. Por lo
tanto ninguno puede expresar una palabra verdadera en soledad, ni puede decirla por

otro en un acto prescriptivo(ldBam si |l enci e

En todo proceso comunicativo circulan discursos, manifestaciones expresivas en sus
diversas formas y se les asignan sentidos y significados conforme a las posibilidades
personales y culturales de los receptores. Desarrollar las capacidades comunicativas
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da posibilidad de develar el poder de lo comunicativo, la intencion de mantener el orden

hegemonico, desentrafiar los mensajes subliminales, descubrir las intenciones ocultas,
los mecanismos de manipulacién para desactivar la consciencia critica individual y
social. En este sentido, se torna necesario fomentar la participacion que lo lleve a elegir
qué leer o qué escuchar. Debatir la democratizacion que significa la multiplicidad de
fuentes comunicacionales, la valoracion de lo local con voz propia y compartida, la
comunicacion participativa con mecanismos reales de retroalimentacion que den
cuenta de la organizacion y composicion de la complejidad social, de sus deseos,
necesidades y propuestas. Poder leer la realidad independientemente de la que haya
presentado el poder hegemonico y tener claridad sobre el motivo por el cual presentan
esa realidad. Los medios no solo presentan imagenes e informacion, también pretenden
instalar e imponer pautas de conductas, formas de verse a si mismo, a los demas y al
mundo, valores sustentados en el consumismo. Solamente el ejercicio de la reflexion

critica puede develar esa trampa.

En esta perspectiva la educacién es innegablemente liberadora. Escucharse a si
mismo, ser escuchado, escuchar a los demds, compartir informacién, debatir
intenciones, descubrir los mecanismos de manipulacion, proyectar alternativas de
participacion son actitudes liberadoras que conllevan la construccion de autonomia

personal y colectiva.

A Laapropiacion cultural y las tensiones interculturales

Diferentes momentos de la historia han propuesto a diferentes actores legitimadores
respecto de lo artistico y de las expresiones de la cultura. El arte y la cultura
latinoamericanos siempre han ocupado un lugar periférico y en estrecha relacion de

dependencia respecto del arte europeo desde la conquista misma.

Luego, muchas corrientes artisticas, expresivas y vanguardistas de Latinoamérica
promovieron la recuperacién de valores locales. A pesar de ello, los modelos producidos
para la legitimacion de lo local, aunque imbuidos del color particular y la sensibilidad del
contexto, continuaban reproduciendo modelos esencialmente europeos, con las

mismas estrategias de consolidacion y sus sistemas de categorias.

Esta es la razon por la cual se han conservado de forma tajante las distinciones entre
el |l |l amado arte fAcultodo por un |l ado y por
artes populares. Estas Ultimas han adquirido tintes peyorativos y han suscitado méas
interés como objeto de estudio desde lo antropolégico, folclorico y pintoresco, que

desde lo estético.

Hasta hoy prevalecen estas diferencias valorativas entre las expresiones producidas

desde | o popular y el arte Ade museood, 0
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tampoco lo son las estrategias que determinan el acceso o no de las personas al

consumo de algunos de estos bienes culturales, ni la descalificacion de otras
expresiones de nuestra cultura, sino que deliberadamente forman parte del andamiaje

gue sostiene la hegemonia cultural.

En los afios 60, en diferentes ambitos de discusion acerca de la sociedad, se hablaba
de Aldea Global. Hoy, la tecnologia y la comunicacion determinan un modo de vida
pleno de interconexiones, expresado en todos los &mbitos de la cultura que nos sefiala

gue no es posible generar experiencias sin rasgos de globalidad.

Una muestra de la complejidad del proceso es que a pesar del fendbmeno globalizador
y la transnacionalizacion de subjetividades, se produce el estallido de nacionalismos y
regionalismos, como una muestra mas de la esencial necesidad del ser humano de
referenciarse, afirmarse e identificarse localmente en lo que se es 'y se ha sido, identidad
comofiA( é)l o que s omo s (RIEHARD,Nellyd087mMd) éporque 6 ( € ) e

una construccion, un proceso relacional que marca las similitudes y las diferencias

(é)se establecen agrupamientos en | a cons:s
separaci - n de @@EAULINBLOISMariar2614:296). En esa constitucion del
Anosotroso, una enor me f doeumerdacion distdricaiy erala i a

posibilidad de las personas de acceder a los sitios donde se conservan aquellos
testimonios que las hacen participes de un ayer comun, que las explican y las

determinan, las alienta a la persistencia, o al cambio.

La realidad de América Latina es caleidoscoOpica y multicultural, por lo cual, no es
extrafio que el arte aqui producido también lo sea, conformando una realidad plural e
inaprensible. En nuestro pais las expresiones artisticas también presentan esas
caracteristicas, como resultado de los procesos inmigratorios y las migraciones
internas, el impacto de las transformaciones socio, econémicas y politicas vividas en
nuestro pais entre la década del 70, con la dictadura civico militar y la crisis del 2001.
Si bien la década del 90 marcé una nueva tendencia: todo, hasta la cultura, debia ser
legitimado por su éxito en el mercado, ha sido mas relevante la intervenciéon de los

medios masivos en el disefio del imaginario social y cultural.

Se ha intentado englobar con la denominacion diversidad a aquellas expresiones del
arte y la cultura popular que no resisten una clasificacion o categorizacion desde los
modelos hegemonicos, sumiéndolas en una generalidad difusa. Esto alienta a sus
protagonistas y hacedores a encontrar en la revalorizacion de la memoria y el arte, ese

vehiculo capaz de denunciar las condiciones de la opresion social y cultural.

Pero la construccion de nuevas identidades sociales, laborales y juveniles, ha ido
abriendo caminos a las expresiones de la cultura que emergen de los sectores
populares y van cobrando fuerza sincrética. Desde alli emerge la cultura popular,

confirmacion de la existencia de practicas sociales y simbdlicas, representaciones

133



Republica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacion

ANEXO |
colectivas de distintos sectores sociales. Estas poseen una particular cosmovision y

perspectiva de la vida, vinculadas con la memoria popular y el imaginario colectivo, en

determinadas condiciones materiales de produccion y reproduccion social.

No obstante, lo grupos asi mencionados no siempre alcanzan a vislumbrar que lo que
producen en su seno también forma parte de la cultura, que sus quehaceres artisticos
disefian un paradigma estético que ocupa lugar entre todo aquello denominado arte. Es
necesario estimular la puesta en valor de las expresiones del arte y la cultura populares,
por parte de todos los sectores de la sociedad, y sobre todo en los propios sectores en

donde se produce su génesis.

A la hora de pensar la educacion de jovenes y adultos, es importante visualizar todos
los aspectos de la cultura popular en sus expresiones, variadas y multiples. En nuestro
pais emergen con mayor fuerza: la religiosidad popular, es decir, el conjunto de
creencias, actitudes, practicas sociales y simbdlicas a través de la cual expresan su

concepcion de lo sagrado presente en la cotidianeidad de los sectores populares.

También la muasica y el baile popular, a pesar de su enorme heterogeneidad, despliegan
por igual un discurso montado en un lenguaje simple, accesible que toca temas como
los afectos, las emociones, la violencia, la situacion social. Temas bailables que sin
embargo presentan fuertes alteridades, dandose citas multitudinarias en recitales de

rock, bailantas de cuarteto y cumbia, tanguerias, festivales folcloricos.

La comunicacion popular como expresion de la industria cultural de los altimos tiempos,
en los que el teleteatro, el melodrama, las producciones que rescatan los vestigios del
circo criollo, los reality shows, son consumidos avidamente por todos los grupos

sociales, pero han monopolizado los consumos de los sectores populares.

Por ultimo cabe nombrar el fendbmeno cultural del futbol, constituido en masivo,
atravesado por intereses econémicos y por la pasion deportiva de vastos sectores

sociales, en especial los populares.

Ademas de las mencionadas, es necesario trabajar otra enorme cantidad de
expresiones del arte y la cultura popular: los lenguajes con sus términos y vocablos
identitarios, el uso del tiempo libre y las opciones para el ocio, la programacion de TV y
radio, los consumos de cine, la presencia de graffitis u otras construcciones simbdlicas.
Por todo lo expuesto anteriormente, se revela de especial importancia para la formacion
de los jévenes y adultos en cualquier sector de nuestra sociedad, profundizar el estudio,
conocimiento y comprension de las tramas de significacion que conforman las matrices
culturales presentes en nuestra sociedad, en su variedad y diferenciacion: las del arte
hegemonico (inaccesible en muchos casos y a veces carente de significacion para los

sujetos de EPJA), y las del arte y la expresion cultural popular.
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Los estudiantes de EPJA, adultos y jévenes, se encuentran todos insertos en la vida

adulta, con responsabilidades, en su mayoria al frente de un hogar, formando parte del
circuito laboral, casi siempre en condiciones de informalidad. A su vez, el actual sistema
socio economico y cultural ha ido redisefiando los vinculos comunitarios, transformando
las realidades particulares en sitios de encierro, diferentes nichos culturales en los
cuales cada grupo social pone en juego la mayor parte de su conjunto de actuaciones.

En consecuencia, es frecuente que el conocimiento y puesta en tension de los aspectos
de los contenidos culturales parezcan mas ajenos, mediaticos, inaccesibles y poco
prioritarios a nuestros estudiantes, incluso por el desconocimiento de su existencia o la

desvalorizacion hacia sus propias practicas culturales.

Es menester tener en cuenta ideas de singular importancia en la problematica
abordada, como la pertenencia social y la apropiacion socio cultural, la interculturalidad,
en el sentido de la construccion que hace el sujeto de la relacién con el entorno que lo
contiene, el sentimiento de saber que fdes

medi o Al e perteneceo.

Este proceso se realiza en relacion al cdmulo de productos y artefactos culturales que
constituyen, vuelven accesible y explican el bagaje cultural de nuestro tiempo, resultado
del largo proceso de mestizaje e hibridacién cultural que las sociedades han

protagonizado.

La complejidad creciente de las expresiones culturales, una caracteristica de este
mundo globalizado, a la vez que esta ahi, aparentemente y virtualmente al alcance de
todos, va dibujando ghetos de reclusion cultural, dando lugar a complejos mecanismos

de relacion social.

Es por ello que partiendo desde la idea de multiculturalidad se presenta un desafio para
la escuela de jévenes y adultos: comenzar a transitar los caminos hacia la
interculturalidad®. Se trata de proponer al sujeto estudiante ser protagonista para

abordar la construccién del conocimiento de la cultura y sus diferentes expresiones.

Enpocaspalabras:ii ( é) el desaudlFroi diedntiaesy | a A comj
popular, constituye una instancia fundamental e imprescindible en relacion a la
Educaci -n de J- v dAMEISEIRAS, Aldou20@9pen tdos los sectores

de la sociedad.

Nadie es libre si no puede elegir como expresarse o con cual tipo de expresion se
identifica. Nadie puede elegir si no conoce las opciones entre las que puede optar, 0

con las cuales recrear nuevas alternativas que le permitan construir el discurso

54 Se retoma los argumentos del Enfoque Intercultural desarrollado por Carihuentadeldifergio, en su trabajo
de tesis doctoral de la Universidad de Chil¢ 6 SNBX & al LJdzOKS [ dzS§ RS6ASNI AyOQ
/| 2y GSEG2 AYyGSNBUYyAO2 S Ay.G&nhNgodde GhieNa0d7. a S3gy &l oAz2a
www.repositorio.uchile.cl/tesis/uchile/2007/carihuento_s/sources/carihuent0_syiditado el 26/06/2015
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expresivo y estético que lo identifique con su comunidad, asi como el lugar que quiere

reservar del mundo para si.

A Desnaturalizacién de lo tecnologico: visibilizar la produccion cientifica en

lo cotidiano.

Desde el surgimiento de la sociedad industrial la insercion de lo tecnoldgico en lo
cotidiano ha sido tan importante que resulta dificil encontrar entre los objetos y practicas
sociales actuales algo que no esté tefiido por su presencia. Los motores, el agua de
red, los transportes, los aparatos de telecomunicaciones, el gas envasado, las
lamparitas eléctricas, los plasticos, la television digital o analdgica, las computadoras,
el diagnostico por imagenes, entre otros, son una pequefia muestra del impacto de esta
produccién. Si bien estos productos se han desarrollado en menos de un siglo, su
presencia resulta tan habitual en la actualidad que las construcciones teéricas que las
sustentan pasan desapercibidas para el conjunto de la poblacién. De este modo su uso
se naturaliza y se vuelve ahistérico en lugar de entenderse como construcciones
socialmente situadas que responden a problemas e intereses de determinados grupos
en un momento dado. Esta invisibilizacion del contexto de descubrimiento y produccion
de los saberes cientifico-tecnoldgicos, oculta entre otras cosas, los conflictos de
intereses entre diversos grupos, los problemas vinculados a las patentes, es decir, la

posesion estratégica de ciertos conocimientos lo que implica su efectivo control.

Al mismo tiempo, lo tecnologico no significa solamente el desarrollo de nuevos
di spositivos que fiaggi ornano n ucedslateadogia
hay también relaciones de poder, de sometimiento y de dominacion que son
invisibilizadas detras de un supuesto avance en la calidad de vida. Es muy posible que
los hombres que en los siglos XVII y XVIII desarrollaron la maquina de vapor, no
sospecharan que estaban creando un instrumento que habria de subvertir, mas que
ningun otro, las condiciones sociales de produccion en todo el mundo, y que, sobre todo
en Europa, al concentrar la rigueza en manos de una minoria y al privar de toda
propiedad a la inmensa mayoria de la poblacion, habria de proporcionar el dominio

social y politico a la burguesia.

Las clases dominantes, desarrollaron su poder a partir de la tecnologia cambiando el
tipo de trabajo, y no solo se apropiaron de los medios de produccion, sino también de
las ideas, los conocimientos a los que les puso nuevo duefio. Aquellas ideas de las que
no logré apropiarse subrepticiamente, las compré y nego el uso a sus autores, incluso

para que desarrollos posteriores no les pertenezcan.

Esta apropiacion de los conocimientos cientifico-tecnologicos y de su aplicacion en
unas pocas manos, impide que éstos contribuyan a solucionar muchos de los males de

la humanidad que siguen sin ser afrontados. Mientras se enaltece la figura de los
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creadores del I-phone, no se hacen desarrollos tecnoldgicos que puedan resolver el

hambre en Africa. Asi resulta que mientras el sistema capitalista ha logrado una
sobreproduccién alimenticia, con la aplicacion de la tecnologia, ni esos alimentos ni

esa tecnologia llegan a los hambrientos.

El SIDA o el Mal de Chagas, son otros ejemplos a nivel global, ya que existen medicinas
para enfrentar a estas enfermedades, pero la apropiacion por parte de algunos
laboratorios farmacéuticos de los procedimientos y férmulas para producirlas, impide

gue estos males sean enfrentados y millones de seres humanos mueran cada afo.

Por todo esto, es importante que se comprenda que por un lado la tecnologia no es solo
tecnologia de la comunicacion, sino que sus desarrollos estan vinculados a una
estructura social donde los que mas tienen son los duefios de las patentes y que no
solo las usan para vender entretenimiento sino para establecer y naturalizar la
propiedad privada de esta tecnologia y a la vez decidir hacia quiénes se dirigen los

beneficios de sus desarrollos.

A través de la globalizacion del uso de ciertas tecnologias se estandarizan los niveles
de desarrollo de pueblos, culturas y sociedades de acuerdo a normas internacionales
en las que, el acceso y el uso de la tecnologia en sus diversas manifestaciones se toma
como indicador de su capacidad como sociedad. Asi, se margina a otras poblaciones
cuyas manifestaciones culturales han permitido el acceso a otras tecnologias que no

son las dominantes en el mercado occidental.

Acceder al uso de las tecnologias de uso corriente en las sociedades desarrolladas
puede significar un grado diferencial de acceso a la salud, el trabajo, la educacion
permanente, sumando oportunidades y generando igualdad. Desde este punto de vista,
el achicamiento de la brecha tecnoldgica debe ser un imperativo de la formacion de
jovenes y adultos. Implica la democratizacion del conocimiento y de las oportunidades

gue los espacios de formaciéon deben brindar a los jévenes y adultos.

Desde esta perspectiva se busca que desde la EPJA, las personas construyan, una
vision critica del quehacer de la ciencia, de sus principales desarrollos, y de sus
aplicaciones tecnoldgicas de manera integrada con otros campos de conocimiento. Por
esta razdn es pertinente que se incorporen situaciones problematicas en las cuales se
traten aspectos que integren las distintas aportaciones de las ciencias con

problematicas de caracter ambiental, tecnologico o social mas amplias.

A partir de este contexto problematizador se abre la posibilidad de entender a la ciencia
y la tecnologia como produccion humana, cultural, social e historicamente situada, y
atravesada por las mismas complejidades que caracterizan a la sociedad en la que se
desarrolla. Del mismo modo, se promueve el desarrollo de una sensibilidad critica sobre
los impactos sociales y medioambientales de la actividad humana, y una educacion

para la participacion publica en su evaluacion y control. Esto implica ampliar los
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horizontes de la cultura cientifica de los estudiantes de la EPJA para que puedan

comprender el mundo que los rodea, con toda su complejidad y construir estrategias de
pensamiento y accion que les permitan operar sobre la realidad para conocerla y
transformarla. Esto requiere de capacidades que se desarrollan no solo en el contacto
con el mundo, sino también a partir de las teorias cientificas que lo modelizan;
capacidades que se construyen a través de la participacion activa y comprometida en
situaciones educativas que interpelen al joven y al adulto como protagonistas de
construcciones de significado y sentido. El abordaje de este contexto implica una cierta
concepcion de ciencia por la que los sujetos son atravesados a partir de las

representaciones que socialmente circulan. En el imaginario social existe una idea de

ciencia que asocia el saber cient2fico co
como | a manera Acorrectao de interpretar
el mundo. Esta Iimagen de Aciencia objetiyv

vision del conocimiento cientifico como desinteresado, movilizado Unicamente por el
deseo de saber, ajeno a cualquier mecanismo de poder y sin relacién con los aspectos
éticos. A esta representacion se contrapone una concepcion diferente, como la que
aqui se sostiene, que la concibe como una produccion cultural, histéricamente situada,
y como una visién del mundo con un cierto consenso social. La ciencia, asi vista, es un
resultado de la cultura dominante, cuyas afirmaciones son provisionales (pero tefiidas
de una supuesta verdad) y cuyo valor esencial para la formacion de jovenes y adultos
reside por un lado en su modo particular de buscar respuestas a problemas cuyas
soluciones resulten de algiin modo contrastables, y por otro, en develar las relaciones
sociales que tienden a perpetuar las problematicas que la ciencia elige como tales.
Esta vision de la ciencia incorpora una de las probleméticas centrales de la ensefianza:
la necesidad de mostrar el contexto de produccion de los saberes, tanto como sus
resultados. Esta dimension incluye el marco historico, las actitudes y los valores, es
decir toda la dimensién social y cultural de la practica cientifica. Las consecuencias de
esta concepcion en la educacion de jovenes y adultos se traducen en la necesidad de
presentar las situaciones teniendo en cuenta cuando surgieron, quién o quiénes lo
produjeron y en qué contextos sociales, es decir, a qué preguntas e intereses se esta
respondiendo con dicho conocimiento. Esta forma de comprender la actividad cientifica
y tecnoldgica tiene implicaciones especificas dentro de los espacios de formacion.
Implica cambiar la perspectiva de la educacion en ciencias. Por ello se propone una
educacion cientifica que de acuerdo con los lineamientos de la alfabetizacién cientifica
y tecnoldgica (ACT), sirva a la formacion de todos los estudiantes, para su participacion
como miembros activos de la sociedad, reconociendo no solo los logros de la ciencia y
su modo de produccion y validacién, sino también poder usar estos saberes para
analizar y reconocer sus aspectos vinculados al sostenimiento y naturalizacion de las

determinadas relaciones de poder.
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La ACT constituye una metéfora de la alfabetizacion tradicional, entendida como una

estrategia orientada a lograr que la poblacién adquiera cierto nivel de conocimientos de
ciencia y de saberes acerca de la ciencia. Implica extender al conjunto de la poblacion
el conocimiento sobre grandes ndcleos tematicos referidos a las ciencias que permita a
la ciudadania conocer el mundo desde la perspectiva que aportan estas ciencias,
interpretar los temas cientifico - tecnoldgicos de impacto social, participar y fundamentar
sus decisiones con respecto a estos temas. Ampliar la participacion democratica en
asuntos que se vinculan con la ciencia y la tecnologia, implica también democratizar las
decisiones en este terreno y evitar que sean territorio exclusivo de las tecnocracia. Es
necesario que el conjunto de la poblacién acceda a estos saberes, cuente con formacion
e informacion adecuada para comprender y desarrollar conciencia social sobre qué
proyectos de investigacion se financian y cuales no, qué desarrollos resultan
estratégicos para determinado grupo dentro de la sociedad y qué relaciones se ocultan,

se mantienen y se refuerzan detr8s de | os

En los espacios de formacion destinados a jovenes y adultos, esto significa que los
estudiantes y docentes comparten lenguajes comunes relacionados con una
concepcion de ciencia entendida como actividad humana de relevancia cultural,
participan de actividades relacionadas con el uso de herramientas metodologicas
comunes a las distintas areas del desarrollo cientifico - tecnoldgico, intervienen en
intercambios y debates respecto de problematicas especificas de la investigacion
cientifica y de su impacto en la sociedad, transitan por espacios compartidos a
propdsito de resolver las situaciones probleméticas que se vinculan con los ambitos de

participacion cotidiana.

Tales aprendizajes incluyen, ademas de la comprension y el uso de modelos y
conceptos, el desarrollo de las destrezas de comunicacion en relacion con mensajes de
contenido cientifico. Como sefala Lemke (1997), fi e | razonami e
fundamentalmente una forma de hablar, que incluye una forma de escribir y de
hablarnos a nosotros mismos. Lo aprendemos al hablar con otros miembros de nuestra
comunidad, lo practicamos al hablarconot r o s , [ €] al escribir vy

formas de actividad m8s complejas (por ej

A El desafio de construir la organizacién comunitaria como espacio de

participacion ciudadana y de gestion de demandas comunes.

En los contextos actuales, de cambios econdmicos, politicos y culturales, se manifiestan
tensiones entre la concepcidon de ciudadania y la realidad. En este debate se mezclan
demandas, reclamos al Estado, formas de hacer, percepciones sobre lo que deberia

ser y sobre lo que deberia hacerse; es en este ambito ¢ cual es el ambito? donde se
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debe poner en discusién el rol de actores sociales y construir un nuevo modelo de

participacion y ciudadania més acorde con la sociedad que se quiere.

Es necesario reflexionar acerca del sentido que adquiere la cooperacion y la
intervencidn en la formulacion de nuevos modos de organizacion y colaboracion, ya que
son expresiones saludables de participacion ciudadana que surgen en el seno de
diferentes grupos de la sociedad civil y en algunos casos requieren la articulacién con

proyectos mas generales para un fin mas amplio e inclusivo.

Las organizaciones comunitarias promueven este sentido: la integracion social, la
conformacion de un espacio de practicas politicas compartidas, la valoraciéon de
iniciativas comunes, la organizacién politica, entre otros. No obstante reconocen la
orientacion y el control del Estado capaz de equilibrar la desigualdad en el acceso de

los bienes sociales.

En la década de los "90 y como consecuencia de las politicas neoliberales, se produce
un gran crecimiento y una mayor visibilizacion de organizaciones que se conforman
independientemente de las gubernamentales como ONGSs, cooperativas, asociaciones
barriales u otras para dar respuesta a necesidades no atendidas directamente por la
gestibn de gobierno. En nuestro pais este proceso responde a una serie de
transformaciones que repercuten en la relacion entre el Estado, entendido como
administracién, y la sociedad civil. Diversos autores, entre ellos Daniel Arroyo,
coinciden en sefialar que en la década de los 90 se produce una fuerte
descentralizacién del Estado Nacional, una crisis de representacion de la dirigencia
politica, un proceso de fragmentacion social y un cambio en los modelos de
organizacion social. Como dice J. Cela:ié En | os %l ti mos af
comenzado a constituirse en actor independiente del juego de poder. Vemos asi surgir
nuevas identidades que no son estrictamente politicas (en el sentido de partidarias) ni
exclusivamente clasistas, reclamando espacios de poder en la sociedad y afirmandose
como sujetos independientes del dialogo social. La novedad consiste en que estos
sujetos no soélo reclaman sus intereses particulares, sino que plantean nuevas
propuestas soci et al es desde un 8 mbGonzdlezel.x 20€0r 3)
Algunos autores, desde una vision administrativista del Estado, hacen mencion a las
organizaciones de la sociedad civil como tercer sector, partiendo de la idea que esta
compuesta por individuos, familias, organizaciones y movimientos sociales que incluye
al sector privado (comercial o lucrativo) y el conformado por diversas organizaciones

(no lucrativo con fines societarios) denominadas Organizaciones de la Sociedad Civil.

Desde esta perspectiva el tercer sector es diferenciado del sector estatal y del sector
privadoquei é ti ene algo de uno y otr o, per o
lo que le da su naturaleza especifica: siendo una actividad sustentada en la iniciativa

de los particulares tiene una dimension publica en la medida en que se emprende como
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Organizaciones de la Sociedad Civil engloban las organizaciones que tienen como fin
el bien publico, que no tengan fin de lucro y que no forme parte de la estructura del
Estado.

Es muy amplio el abanico de organizaciones de la sociedad civil y se diferencian segun
su: 1) estatus Juridico (asociacion, fundacién, mutual, cooperadora, instituto); 2)
probleméticas que aborda (cultura, religion, deporte, derechos ciudadanos, medio
ambiente); 3) pertenencia de los miembros que las integran (pobladores urbanos,
rurales, profesionales, jovenes, ancianos, mujeres); 4) objetivos que persiguen
(promocién social, asistencia a emergencias, desarrollo cultural); 5) actividad que
realizan (investigacion, capacitacion, sensibilizacion social, asistencia); 6) alcance

territorial (internacionales, regionales, nacionales, provinciales, municipales, barriales).

En relacion al vinculo Estado y organizaciones sociales Arroyo sefiala dos posturas que
se relacionan con el grado de autonomia o subordinacién entre ambos, una posicion
sostiene que si el Estado cumpliera con sus funciones la existencia de organizaciones
sociales no tendria sentido; y la otra defiende la presencia de las organizaciones como
necesaria porque siempre hay que controlar lo que hace el Estado, se ocupe o0 no de
los problemas sociales. En este sentido, cabe pensar una postura mas amplia que
entienda que el Estado somos todos y los hacemos entre todos, que la gestién de
politicas publicas de gobierno suponen un Estado capaz de equilibrar el acceso a los
bienes sociales y que como sujetos que construyen una ciudadania activa se requiere
asumir el protagonismo que implica ser y formar parte de un proyecto mas amplio que
permita transformar positivamente la realidad comunitaria, provincial, regional y

nacional.

AélLa nueva ciudadan2a requiere | a cons
tanto agentes politicos sean capaces de definir sus derechos y de luchar por su
reconoci nARKROYOp[E;@010; 35)

Ser capaces de promover cambios implica comprender la realidad y construir espacios
propios de representacion y coordinacion. Asimismo se pone en juego la participaciéon
y el compromiso. La primera como proceso y el segundo como condicidn, necesarios
para lograr los objetivos propuestos. Participar es por un lado, dar parte y por otro tomar
parte. Supone que el sujeto haga lugar a otros para que intervengan Yy colaboren, pero
asimismo que decida él mismo tener un rol activo. Asi, participar implica al mismo
tiempo el derecho a tomar parte, en las decisiones y acciones, asi como el deber de
contribuir, es decir tomar la responsabilidad por el grupo si estos estan de acuerdo. La
participacion, en la organizacion comunitaria implica la intervencion directa de cada uno

de los integrantes de la comunidad en diferentes procesos econdmicos, sociales,
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culturales, politicos, ecoldgicos segun caracteristicas de la organizacion y las

necesidades del contexto.

Comprender las necesidades del contexto, requiere problematizar y reflexionar sobre
lo cotidiano para conocer realmente ¢Qué conocemos y qué debemos conocer de
nuestra comunidad? ¢ Cuéles son nuestros problemas? ¢ Cuéles son los causantes de

esta realidad? ¢ Por qué debemos organizarnos?

La construccion de una ciudadania activa, el redisefio de la vida politica para superar
la crisis de representatividad, la acogida de los jovenes y adultos al mundo del trabajo,
el desarrollo de nuevos proyectos de integracion social son asuntos que ponen en una
encrucijada a la educacion en relacion a los @mbitos propicios para generar proyectos
colectivos, la construccion de conocimientos que permitan el desarrollo de nuevos
proyectos de integracion social, la contribucién que realiza al logro de la organizacion

comunitaria.

El desafio més importante es cultural, los ambitos formativos deben ofrecer tiempos
para la participacion, la distribucion de los saberes y la produccion propia de significados
e interpretaciones. Se requiere un proceso de construccion de conocimientos, que
provoque influencias, que transforme. Alguien construye conocimientos cuando no
mantiene una actitud pasiva y memorista, sino que pregunta, investiga, experimenta,
discute, hace cambios. Esto sucede cuando trabajamos con otros, cuando nos

ayudamos, cuando se producen intercambios y se hacen descubrimientos.

Pensar la educacion de jovenes y adultos en estos marcos, implica reconocer que sus
destinatarios poseen un bagaje de conocimientos adquiridos en diferentes
circunstancias y experiencias escolares y extraescolares y que las practicas educativas
deben promover la integraciébn de los procesos de aprendizaje, la reflexion y el
intercambio de experiencias; constituyéndose en una oportunidad para observar la

realidad, analizarla y poder transformarla.

En este sentido la educacion esta obligada a pensarse fuera de los margenes de la
escuela tradicional, reconociendo ambitos formativos mas amplios y flexibilizando la
categoria espacio temporal rigida, para observar las realidades comunitarias,
provinciales, regionales y nacionales, analizarlas e intervenir transformandola como

ciudadanos con conciencia colectiva y social, ecoldgica y respetuosos de la diversidad.

A Derecho a la tierra y vivienda: identidad, dignidad y oportunidades para
Todos

La historia nos muestra que en grandes porciones de territorio de los paises que hoy
conforman el MERCOSUR, se procedi6 al vaciamiento de los territorios, expulsando o
eliminando a las poblaciones originarias por la via militar, mediante aniquilamiento fisico

y expulsién masiva, para asi controlar las inmensas superficies aptas ecolégicamente
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para la produccion agraria. Estas acciones se realizaron para entregar la tierra a la

colonizacion, protagonizada por los inmigrantes de origen mayoritariamente europeo,
gue se habia iniciado en forma sistematica inmediatamente después de consolidados

los procesos independentistas.

En el caso argentino, la abundancia de tierras sustraidas por la via violenta a los
pueblos originarios fue también moneda de cambio para pagar servicios de deuda al
extranjero. Se pago6 con grandes extensiones de tierras fértiles obras de infraestructura
de comunicaciones, como el ferrocarril de origen britanico, e incluso se entrego tierras
a cuenta de futuros empréstitos para financiar las sucesivas campafias militares
orientadas a expandir cada vez mas la frontera agropecuaria interna que se incorporaria
por etapas al modelo agroexportador implantado por las oligarquias sudamericanas de

base terrateniente.

América Latina tiene la mayor desigualdad en la tenencia de la tierra al compararla con
las demas regiones del mundo. A pesar de los multiples esfuerzos para regularizar los
registros de tierras urbanas y rurales, todavia falta mucho por hacer para atender las
necesidades de los grupos vulnerabilizados, especialmente mujeres, pueblos indigenas
y campesinos a quienes se les niega sus derechos basicos sobre la tierra.

El patrén de tenencia de la tierra muestra que la mayoria de las tierras cultivables esta
en manos de la élite terrateniente y del Estado bajo latifundios improductivos, mientras
gue campesinos y pequefios agricultores que practican agricultura de subsistencia se

concentran en minifundios y tierras marginales.

La mayor parte de la poblacién rural no conoce los derechos que los asisten y, aun
conociendo, la mayoria de las veces, no cuenta con los medios para acceder a ellos. Si
las familias no pueden implementar un sistema productivo que le asegure una vida
digna, terminaran abandonado la parcela de tierra para vender su fuerza de trabajo o

directamente migrar definitivamente a algin centro urbano.

Una situacion especial se ha dado en la actualidad a partir del explosivo desarrollo de
ciertas actividades agricolas, especialmente la soja. La aparicion de productores e
inversores Asin tierrao que arriendan extens
rentabilidad, desvirtian el precio de la tierra y presionan a los productores tradicionales
que prefieren alquilar sus tierras, cuando no venderlas, y trasladarse a la ciudad. Por
tal motivo, las politicas de tierras juegan un papel importante en el crecimiento
econdmico, la reduccion de la pobrezay la gobernabilidad. Es innegable que la tenencia
de la tierra y los derechos de propiedad son indispensables no sélo para el desarrollo
econdmico, sino también, para dar apoyo a una serie de prioridades como la reduccién
de desastres naturales, la proteccion del ambiente y las alianzas del sector privado y
publico para promover el desarrollo. Es necesario hacer un esfuerzo para que los

sistemas de derechos de propiedad tomen realmente en cuenta los derechos de
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aquellos grupos mas desprotegidos, mediante la blsqueda de mecanismos que

conlleven a una verdadera inclusion social y participacion transparente en cualquier

iniciativa de reforma.

Sin acceso a la tierra ni condiciones que permiten la seguridad de la tenencia, las
comunidades no tendrian la posibilidad de mejorar sus medios de subsistencia. La tierra
es recurso, propiedad, factor de soberaniay, ala vez, un patrimonio natural, econémico,
social y cultural tangible de los Estados, que se debe proteger, preservar de usos
indebidos y de su concentracibn en pocas manos para que siga posibilitando la

sostenibilidad de la existencia de las presentes y futuras generaciones.

La planificacién urbana como responsabilidad del Estado esta postergada en la agenda
publica y su aplicacion toma una forma tecnocrética, con escasos y superficiales
espacios para que la sociedad civil y sus organizaciones participen efectivamente en el
debate y definicion del futuro de las ciudades. A la vez, no son adecuadamente
consideradas las necesidades y los derechos de las mujeres, los pueblos originarios,

nifos, jévenes, ancianos y personas con capacidades diferentes.

La planificacion territorial constituye una politica de Estado fundamental en el camino
hacia la profundizacion del desarrollo con inclusion social. En un contexto de
urbanizacién creciente, la recuperacion de esta herramienta exige la construccién de un
sistema urbano que dé cuenta de las necesidades de toda la poblacion y apunte a
ampliar las posibilidades de acceso a la riqueza que suponen las ciudades en términos

econdmicos, ambientales, politicos y culturales.

El acceso a la vivienda se vuelve cada vez mas dificil para gran parte de la poblacion,
especialmente los sectores en situaciéon de vulnerabilidad, que se ven obligados a
asentarse en zonas no aptas o de alto riesgo. La politica de subsidios y crédito para
viviendas terminadas en serie, cada vez mas extendida en la regién, muestra serios
inconvenientes entre los que se pueden mencionar: mayor segregacion socio-espacial,
falta de condiciones de habitabilidad, incrementos del precio del suelo, falta de
seguridad de la tenencia por sujecion a contratos desmedidos y amenazas para la

subsistencia econdmica de la familia.

La vivienda, no solo estd cada vez menos garantizada sino que, ademas, ya no es
suficiente para conseguir la integracion y, sobre todo, la igualdad. Ya no basta con la
reivindicacion de la vivienda y el barrio. Hay que plantear en qué entorno mas amplio
se inscribe, donde esta, qué accesos tiene a los equipamientos y servicios. Una vivienda
representa para las personas un espacio de intimidad donde se desarrollan los vinculos
afectivos, donde se construye su historia familiar y social, simboliza un lugar propio en
el mundo que garantiza cobijo para su descendencia, espacio de crecimiento y

desarrollo.
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El derecho que rige nuestra organizacion como sociedad alumbra el reconocimiento del

derecho a una vivienda digna en todos los niveles de la jerarquia normativa. El articulo
14 bis de Il a Constituci-n Nacional as? I
establecer g el acceso a una vivienda dign
obliga al Estado a satisfacer este derecho humano. Sin embargo, persisten practicas
violatorias de derechos humanos que ponen en evidencia la falta de adecuacion de la
legislacion interna de los Estados por ejemplo, en materia de desalojos, el
incumplimiento de las recomendaciones hechas por los 6rganos de derechos humanos
y la utilizacion del poder judicial y las fuerzas de seguridad para realizar actos que
vulneran la dignidad humana y llevan a las victimas a una condicion de mayor

desproteccion y empobrecimiento.

El acceso a la vivienda se ha convertido en uno de los grandes problemas sociales
para amplios sectores de la poblacion, especialmente para los sujetos que asisten a
nuestros centros educativos. La desigualdad de ubicacién territorial genera mayores
desigualdades sociales. A su vez, a la estigmatizacion territorial, se suma a otro tipo de
discriminaciones que sufren los habitantes de estos espacios abandonados por la
sociedad, quebrantando aun mas la confianza interpersonal y la solidaridad vy

reforzando las desigualdades.

Desde las escuelas de educacion de Jovenes y Adultos podemos problematizar para
gue la cuestion del acceso a la vivienda digna se transforme en una politica de Estado,
gue se lleve a cabo una planificaciébn de construccion de viviendas y que el Estado
invierta ain mas recursos en ello. La redistribucidén de la rigueza podria reflejarse en

esta politica que permita a todos los habitantes acceder a una vivienda.

El derecho a no ser excluido es también el derecho a vivir dignamente sin discriminacion
alguna, independientemente del género, la edad, la colectividad a la que se pertenezca
o de cuestiones sociales, econémicas, educativas, culturales o cualquier otra. Atender
este derecho supone que al modelo de exclusién debemos contraponer un modelo
inclusivo, de integracién social y territorial que ofrezca igualdad de oportunidades para
el disfrute de los bienes, servicios, recursos y riquezas posibilitando asi el ejercicio real

de los derechos a una vivienda digna para todos los habitantes del pais.

A Ladimensién econdémicay sus efectos en la vida social

En las Ultimas décadas del siglo pasado, las politicas econémicas aplicadas en nuestro
continente respondian al llamado consenso de Washington, que no fue otra cosa que
un acuerdo para fomentar la mundializacion bajo el supuesto de que la especializacion
de las economias nacionales generaria una mayor calidad de vida de los ciudadanos.
Este acuerdo implicaba la apertura de los mercados (que se traducia en ausencia de

impuesto a las importaciones y eliminacion de subsidios a las empresas nacionales),
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liberalizacion financiera internacional (libre flujo de capital y liberalizacién del precio del

dolar) y privatizaciones (a fin de reducir el déficit fiscal de los Estados en los
denominados paises en vias de desarrollo). De esta forma, se daba origen a la era del
neoliberalismo que dejé como saldo una Latinoamérica empobrecida bajo los efectos
de cada una de las recetas del FMI, cuya intervencion era legitimada por la posibilidad

que tenian los paises latinoamericanos de acceder al apoyo internacional.

La historia argentina en este periodo da cuenta de un modelo de acumulacién que tiene
la particularidad por un lado de revelar las relaciones de poder en el contexto mundial y
sus efectos sobre el contexto nacional y por otro lado, visualizar el papel del Estado en
tanto garante del proyecto hegemonico que se instala en cada coyuntura politica. Esto
permitié contextualizar las acciones de los distintos sectores sociales y los intereses a
los que respondian y ademas visualizar el lugar que ocupo el pais en el mundo en las
Ultimas décadas del siglo XX. Frente a esta situacibn de desamparo para vastos
sectores sociales, fue evidente el surgimiento de nuevas formas de economias, donde
el cooperativismo, los proyectos de recuperacién de ambitos laborales por parte de los
trabajadores, las economias regionales y los nuevos tipos de intercambios econémicos

y productivos comenzaron a ocupar espacios de importancia.

El impacto de los procesos de globalizacion ha generado un contexto sociopolitico y
econdmico cultural, cambiante y complejo. Este escenario ha complejizado también las
habilidades que requieren los individuos y colectivos para participar eficazmente de los
procesos de desarrollo y es asi como a la alfabetizacion tradicional que habilitaba a las
personas para la participacion en los sistemas de signos y simbolos culturales de una
sociedad letrada, se agrega ahora el requerimiento de una alfabetizacién econémica.
Esta alfabetizacién supone proporcionar a los sujetos los conocimientos y capacidades
para comprender las complejidades de una economia cambiante y el funcionamiento
del mercado, dado que la sociedad globalizada es también la sociedad de los
consumidores. En esta era de la comunicacién, se han instalado en la opinién publica
un sinnimero de conceptos econdmicos, que no necesariamente han tenido un
correlato en la explicitacion de sus significados y el impacto social que los mismos
conllevaban, fundamentalmente conceptos que intentan explicar la pertinencia de las

medidas econdmicas implementadas por los sucesivo gobiernos.

En general estos conceptos como objeto de analisis suelen quedar fuera del ambito
formativo y sin embargo constituyen un ndcleo de relevancia que en distintos niveles
afectan al conjunto de la sociedad y determinan en mayor o menor medida las
posibilidades objetivas de desarrollo colectivo del conjunto de sujetos a los cuales
debemos acompafar en su proceso de formacién como ciudadanos autbnomos y
criticos. Un abordaje de estos temas desde la educacién no sélo es una necesidad por
mera acumulacion de capital cultural, sino que permitird consolidar el sistema

democratico con ciudadanos capaces de comprender y reflexionar sobre la toma de
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decisiones politicas y los dispositivos discursivos que se configuran en esa trama

comunicativa.

Sin embargo este proceso de construccion colectiva del conocimiento a nivel macro,
debe tener como punto de partida aquellos aspectos de la vida cotidiana de los
estudiantes en los cuales la economia los involucra directamente; desde la economia
domeéstica, donde toman decisiones cada dia respecto a ingresos y gastos, como asi
también en su calidad de consumidores a la hora de decidir los productos a consumir
y sus formas de pago, hasta reflexionar sobre los temas econdémicos socialmente
relevantes. Por otro lado, los jovenes y adultos de la EPJA se encuentran vinculados
al campo laboral, donde se ven afectado positiva 0 negativamente por las decisiones o
politicas empresariales o de sus comparfieros de trabajo; un dmbito donde deben
familiarizarse con conceptos tales como contratos, nominas, retenciones, y otros. En
definitiva, un campo donde no pueden ser neutrales por cuanto son parte interesada

en la dindmica laboral que lo contiene.

También es necesario asumir desde las escuelas de formacion de Jévenes y Adultos
que, por la propia dinamica de la economia, los estudiantes se encuentran o se
encontraran progresivamente en una relacion cada vez mas estrecha con el mundo
financiero ya sea como consumidores de productos financieros (cajas de ahorro, cuenta
corriente, y otro) o por necesidad de créditos y préstamos u otro tipo de servicios de ese
ambito de la economia, para el cual necesitan o necesitaran herramientas que le
permitan enfrentarse con solvencia ante estos nuevos desafios que su realidad les
presenta. Se impone entonces la necesidad de repensar la relevancia de los aspectos

econdmicos en la sociedad a fin de profundizar la alfabetizacion econémica.

Cada uno de los aspectos mencionados es necesario visualizarlos y ponerlos en
contexto, hacerlos significativos, convertirlos en objeto de estudio, a fin de contribuir al
desafio de una formacion integral de los destinatarios de la EPJA que les permita
enfrentar con mayor nivel de conocimiento su propia realidad. Pero este abordaje debe
ser hecho también desde una relacion dialéctica entre teoria y praxis, es decir un
abordaje que le permita al estudiante tomar conciencia e internalizar de manera
significativa la importancia de tales problematicas en el desarrollo de sus capacidades.
Por otro lado, es necesario también familiarizar a los jovenes y adultos con aquellos
mecanismos administrativos que constituyen el proceso de conformacién de las
instituciones privadas y publicas, los distintos tipos de entidades y sus funciones

sociales.

Finalmente es fundamental el abordaje del desarrollo socio productivo del contexto del
gue forma parte el estudiante de manera que pueda vincularse conscientemente al
mundo laboral a partir de un analisis de las potencialidades que le brinda su contexto

en términos econdmicos. De esta forma, es importante pensar en términos de la
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economia social, poniendo en evidencia las acciones de los sujetos como protagonistas

de actividades econdémicas que modifican su entorno y sus condiciones laborales.

Es asi que, abordar el tema de la economia en los espacios formativo de la EPJA es
relevante en tanto podamos identificar aquellos aspectos de la economia factibles de
ser problematizados a raiz de la importancia que ellos tienen en el cotidiano de los

destinatarios de la educacion de adultos.

5. EVALUACION

5.1 Evaluacioén

La propuesta de evaluacion se establece en coherencia con los criterios de flexibilidad
y apertura que sustentan las practicas pedagdgicas en las escuelas. De esta manera
se asume como criterio orientador de evaluacion, que todos los sujetos pueden
aprender en condiciones adecuadas y que es posible generar esas condiciones si se
prioriza en la toma de decisiones las trayectorias escolares reales de los estudiantes,
articulando desde alli el curriculum, la organizacion, la gestién y los recursos, con una
voluntad colectiva que aspira romper el circulo en el que se reproducen la desigualdad
e injusticia social en desigualdad e injusticia educativa. Dado que el enfoque curricular
se orienta al desarrollo de capacidades, la evaluacidon dara cuenta del avance de dicho
desarrollo. Para ello es insustituible la valoracion de las situaciones pedagdégicas que
incluyan al mismo tiempo los procesos, los resultados de aprendizaje alcanzados y las
condiciones en que éstos tuvieron lugar. Por lo tanto, las practicas evaluativas
constituyen una responsabilidad institucional de todos los actores de la comunidad
educativa, ya que es producto de la reflexién, de las decisiones y acuerdos
institucionales.

La evaluacién de capacidades es coherente con las metodologias de ensefianza que
promueven su desarrollo y con los modos de aprender los saberes. Se propone evaluar
con una metodologia semejante a la que se utilizé al ensefar los saberes. En este punto
nos encontramos con la evaluacién, como parte de la implementacion de este curriculo
gue consolida las transformaciones dentro del marco del proceso educativo en el ambito
de la formacion permanente de Jovenes y Adultos. Profundizandose en el conocimiento
de las caracteristicas, funciones y objetivos, criterios, actores, momentos del proceso
de evaluacion, brindando los elementos tedricos necesarios para planificar los procesos
evaluativos.

La evaluacion se incluye como parte del proceso que se integra al desarrollo de cada

modulo, permitiendo demostrar que se adquieren las capacidades necesarias para
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abordar una Situacion problematica o desarrollar un Proyecto. Dando coherencia a la

configuracion modular del curriculum los instrumentos de evaluacion, por lo tanto,
formar parte del médulo debiendo establecer las capacidades a desarrollar con claridad
y los tiempos para lograrlos®®.

La rigueza y variedad de los aprendizajes socialmente significativos promovidos en las
situaciones de ensefianza de los jovenes y adultos implican una valoracion integral e
integrada en las practicas de evaluacion. En este sentido recuperamos las practicas de
Aeval uaci -n aut ®nt isciagn i fiiacl gueeimplaast th cdpasidad y /
para resolver problemas y formular planes de acciones, la responsabilidad, la
autoestima, la honestidad, la iniciativa y la capacidad para enfrentar los cambios, el
respeto a la diversidad, y la capacidad para enfrentar los cambios y trabajar con los
otros. La evaluacion autentica ayuda a los jévenes y adultos a ser mas conscientes y
apoya su motivacion, su participacion en la identificacién y el registro de sus
experiencias, producciones y logros (Davini; 2008).

La evaluacién de capacidades tiene que r ecuper an el evauarspafaz o
aprendero, una evalwuaci-n a trav®s dealesgleaguwklioc c i
gue deseamos que los jovenes y adultos sepan y puedan hacer bien. Incorporando una
amplia gama de aprendizajes y desarrollo de capacidades (expresivos, creativos,
practicos, sociales). Prestando especial importancia a las expresiones personales no
pautadas y a los productos reales que se desarrollen, a los procesos mentales mas
complejos y estimulantes (Davini, 2008).

Evaluar aprendizajes contextualizados enfocandonos en los desempefios de los
jovenes y adultos lo que incluye una diversidad de estrategias evaluacién no solo
holistas, sino rigurosas. La evaluacion centrada en el desempefio demanda a los
estudiantes la habilidad en el contexto de una situacion de la vida real, mostrando un
desempefio significativo en el mundo real. Entre las estrategias para la evaluacion
autentica centradas en el desempefio se encuentran: los portafolios, las pautas de
observacion y/o autoevaluacion de una ejecucion, las pruebas situacionales, los
registros observacionales y anecdoticos, los registros personales, los diarios de clase,
registros de logros y las rubricas o matrices de valoracion. Todas las estrategias
mencionadas tienen en comudn que permiten a los jévenes y adultos practicar
reflexivamente, pensar y aprender significativamente en los contextos histéricos
sociales (Diaz Barriga, F: 2006) .

Se concibe a la evaluacion como parte del proceso educativo, es democratica,
participativa, continua, integral, cooperativa, sistematica, cualitativa, diagnostica,
formativa y de resultado. Evalla y registra de manera permanente, mediante
procedimientos integrales el proceso de apropiacion de los conocimientos y

construccion de las capacidades.

55Resolucion CFE N° 254/15
149



Republica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacion

ANEXO |
La préactica docente es un espacio de investigacion, de analisis critico de toda propuesta

curricular. En relacion a ella, las practicas de evaluacion instrumentalizan valores,
ponen en evidencia hacia donde se dirigen, qué es lo que consideran valioso sobre la
formacion de los sujetos y su educacion. Se constituyen como una de las fuerzas mas
poderosas que van trazando las prioridades y los contextos de produccién de las
escuelas. Adquieren sentido y legitimidad en términos de su conexién entre la
ensefianza y el aprendizaje y con el proyecto curricular. Esta perspectiva supone que
toda evaluacion abordara no solo el nivel de los saberes efectivamente ensefiados en
la escuela sino el de la experiencia cultural y educativa de su contexto y sus
destinatarios.

Por ello, la evaluacién se asienta sobre el curriculum real y se funda en la reflexion y
explicitacion del contexto, de lo estrictamente ensefiando en cada contexto
problematizador y de los propésitos para cada uno de los ciclos formativos.

La evaluacion forma parte de un proceso, es continua y se encuentra integrada en el
curriculum, y con él en el aprendizaje. Las implicancias de estos rasgos en la practica
son interesantes de analizar. Evaluar sélo al final es llegar tarde, hay que asegurar
el aprendizaje continuo y la orientacion adecuada.

Centrarse en el proceso es atender a la evaluacion formativa, colocando la mirada
en ellla estudiante para conocerlo y acompafiarlo mejor. La evaluacion formativa,
permite al docente intervenir a tiempo ya que su interpretacion lo vuelve a la situacion
didactica que generd los resultados, y de este modo, posibilita su replanteamiento. Esto
pone sobre la mesa el compromiso del docente que da cuenta de sus intervenciones y
se responsabiliza de todo el proceso educativo.

La manera como aprende el sujeto es mas importante que aquello que aprende, porque
facilita el aprendizaje y capacita al sujeto para seguir aprendiendo permanentemente.
Este paso es esencial en la formacién y clarifica el campo de la evaluacion. A partir de
la comprension de la forma en la que aprenden los estudiantes se pueden evaluar sus
procesos de aprender y a partir de alli, es desde donde se despliegan las estrategias
de ensefianza.

Los jovenes y adultos, como sujetos de aprendizaje, tienen mucho que decir de lo que
aprenden y de la forma en que lo hacen, sin que sobre su palabra gravite
constantemente el peso del ojo evaluador que todo lo ve y todo lo juzga. Este camino
permitira llegar a descubrir la calidad del modo en que aprenden, las dificultades que
encuentran y la naturaleza de las mismas, la profundidad y consistencia de lo aprendido
y la capacidad generadora de nuevos aprendizajes.

Especialmente para los destinatarios del curriculum es necesario concebir y practicar
la evaluacion como otra forma de aprender, de acceder al conocimiento y una
oportunidad mas de seguir aprendiendo. Es necesario convertirla en un medio por el
cual estos sujetos expresen su saber, que no es sobre lo inmediato, sino saber

acumulado por su experiencia de vida, integrado en los modos de razonar y de actuar.
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Debe constituir una oportunidad real de demostrar lo que los sujetos saben y como lo

saben.

La tarea de evaluar no se agota en la delimitacion de la situacion que se ha de observar,
y mucho menos en lo que el estudiante ha demostrado saber. Por otro lado, es crucial
la interpretacion que el docente realice de los resultados, es decir el modo en que
analiza | os fAerroreso, a partir de su pos:s
estudiante y de la contextualizacion que pueda hacer de cada uno de ellos.

Por ultimo, la comunicacion, la devolucién de la evaluacién completan el ciclo aportando
la informacion necesaria para reconstruir y ajustar los aprendizajes. El acto de
comunicar permite el efecto de retroalimentacion que torna interactiva la evaluacion y
desencadena marcos de confianza que ayudan a superar la idea de amenaza y
descalificacion. Si la instancia de comunicacion no se cumple es imposible que los
estudiantes puedan tener algun rol en su proceso de evaluacién y mucho menos que
puedan responsabilizase por sus resultados.

La coherencia practica de la evaluacidon debe ser valorada en funcién de los principios
curriculares que la orientan, ya que si se actia al margen de estos principios o
finalidades pueden llegar a consolidarse practicas antagonicas con aquellos.

Evaluar es conocer, contrastar, dialogar, indagar, argumentar, deliberar, razonar,
aprender. Convertir la evaluacién en ejercicio de conocimiento que asegure la formacion
continua de quien ensefia y de quien aprende, desestimandola como apéndice de la
ensefianza; es el gran desafio.

La propuesta de evaluacién que se propicia guarda coherencia con los criterios de
flexibilidad y apertura que sustentan las practicas pedagdgicas en las escuelas de
EPJA.

La evaluacién también implica comunicacion, informacién y produccién de
conoci miento. Al respect o Gitnmmose &procesos t §
de ensefianza y de aprendizaje (...) cumple dos finalidades primordiales: comprobar la
validez de las estrategias didacticas puestas en escena e informar al alumno para
ayudarle a progresar en su autoaprendizaje.o La evalwuaci - -n ent
formativa, motivadora, orientadora y al servicio de los sujetos inmersos en el proceso
de ensefar y aprender.

Otra cuestion central vinculada con la evaluacion tiene que ver con su finalidad. Suele
existir coincidencia en sostener que se evalla a los efectos de indagar para la toma de
decisiones. Es decir, la evaluacion provee informacion para comprender la situacion
educativa y actuar en consecuencia y se la concibe como instrumento de apoyo a la
ensefianza y el aprendizaje.

Es inherente a la accion educativa y, por ende, siempre presente durante su desarrollo.
De ahi que se le califigue de continua y permanente y no como una instancia que se
agrega al final de una etapa. Sélo una evaluacion continua y permanente puede aportar

a la comprension de la situacién educativa situada y a la deteccién de logros y
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dificultades que conduzcan tanto al mejoramiento de los aprendizajes como de las

estrategias de ensefianza.

Para ello es preciso partir de la consideracion del proceso peculiar vivido por cada
grupo, evaluando las particularidades de cada sujeto en funcién de sus propios puntos
de partida y no por comparacion con el desempefio de los demas o con conductas
preestablecidas. Tener en cuenta que los puntos de partida de cada estudiante suponen
llevar a cabo una evaluacién diagndstica que permita identificar y reconocer las
capacidades y los saberes que poseen y los que seran puestos en juego, el contexto y
las finalidades trazadas. Poner en relieve la trayectoria previa, conocer los marcos de
vida singulares de acuerdo a su contexto social y las experiencias reales por las que ha
pasado, seran fundamentales para adoptar las decisiones que se estimen mas
adecuadas. Por otra parte también se debe tener en cuenta el caracter de provisorio
gue tiene cualquier diagndéstico.

La evaluacion formativa, tiene por finalidad mejorar los procesos de ensefianza y de
aprendizaje. Sirve para direccionar con mayor precision a la ensefianza. Para decirlo
de otro modo, su finalidad es la de disponer de informacion que permita saber cémo
ayudar a los estudiantes. Sirve también para que los docentes realicen algunos ajustes
necesarios en la planificacion y en las estrategias metodolégicas, sumado a
intervenciones pedagodgicas mas ajustadas a las necesidades de los jovenes y adultos.
La evaluacién de resultado (sumativa) se da en distintos momentos de cortes de la
ensefianza, permitiendo la determinacion real de los aprendizajes construidos. Tanto
los criterios de realizacion, de valoracién, como los de correccion han de ser explicitos,
publicos, conocidos y compartidos por los sujetos implicados.

La evaluacion formativa enfatiza la dimensién individual de los aprendizajes en el
desarrollo de cualquier dominio, dando cuenta de lo que el sujeto puede, infiriendo
procesos en vez de describir lo que el sujeto sabe con respecto a cualquier area de
conocimiento. Por ello obtener informacion es sélo un aspecto del proceso evaluativo,
sSu mayor rigueza y a la vez mayor dificultad, radica en la reflexion, interpretacion y
juicios que a partir de ella se realicen.

Las préacticas de evaluaciéon encierran una gran potencialidad durante el proceso de
aprendizaje y no existen unas formas de evaluar mejores que otras por si mismas: la
mejora de la propuesta, asi como la variedad y riqgueza de los instrumentos depende de
gue sean planteados al servicio de quien aprende y suficientes en ese contexto de

formacion particular.

5.2 La acreditacion de saberes en la Educacién

Permanente de J6évenes y Adultos®®
Los jovenes y adultos tienen derecho a que se les reconozca lo que ya han aprendido

y los sistemas educativos tienen el deber de atender estas necesidades y demandas,
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| Rdzft G62a¢ . dzZSy24a ! ANBazX mp RS 2dzZ A2 RS HAMMOD
152



Republica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacion

ANEXO |
ya que en el siglo XXI carecer de educacion implica estar condenados a la exclusion y

marginalidad.

La acreditacion remite a un proceso de reconocimiento y validacion de los
aprendizajes, asi como a su certificacion en el sistema educativo, independientemente
de que hayan sido adquiridos en un &mbito de aprendizaje formal, no formal o informal®’.
Se trata de identificar, reconocer, validar y certificar oficialmente que una persona ha
adquirido determinados aprendizajes dentro o fuera de los circuitos convencionales de
formacion para hacerla acreedora de un certificado oficial de un saber general o de
parte de si mismo.

Es decir, se entiende por acreditacion al proceso educativo generador de un diadlogo de
saberes®® entre los estudiantes y docentes que, mediante una estrategia metodoldgica
adecuada; posibilita el reconocimiento de saberes adquiridos en diversas actividades
de lavida, en base a un universo curricular de referencia y, de esta forma, podria otorgar
un certificado parcial®®en correspondencia con el recorrido educativo desarrollado por
los jovenes y adultos.

Asi, mediante la acreditacion de los saberes se estimula la adquisicidon de nuevos
conocimientos y la creacion de una nueva cultura que considera que la educacion se
produce a lo largo de toda la vida, ofreciendo, de esta forma, una alternativa educativa
de calidad para los jovenes y adultos que no completaron su escolaridad obligatoria,
garantizando su acceso y permanencia con el objetivo de crear condiciones de mayor
igualdad y transformacion social.

Desarrollar el proceso de acreditacion de saberes implica que los directivos y docentes
cuestionen la todavia actual concepcion positivista que considera como Unico modo de

conocer valido al conocimiento cientifico; desvalorizando y asignandole un valor

57Coincidiendo con Mejia y Awad (2004), se comprendéptito de aprendizaje formalaquellos que se desarrollan en los
centros educativos publicos de gestion estgpailyada, cooperativa y social; de diferente nivel, que tengan el recomnecio

oficial otorgado por el Nhisterio de Educacion de la Nacion, de las Provincias y de la Ciudad Autonoma de buenos Aires (LI
N° 26.206, Cap. |, Art. 13). Pambito de aprendzaje no forma)] se comprende a los procesos de aprendizajes realizados en
instituciones educativas reconocidas oficialmente o no, de oferta diversa sobre tematicas especificas por fuera defrcurricult
de la educacion obligatoria, en el mundo del trabajor(pjemplo, en forma autodidacta, por transmision de comparfieros o
mediante capacitaciones que organizan institutos, empresas o sindicatos)amlipibo de aprendizaje informase entiende a
espacios multiples donde los procesos de aprendizaje se darvéstde procesos de interaccion social (tales como con los
vecinos, en la calle, en organizaciones sociales) y de interaccion con el ambiente (la transmision del saber viviretakespacio
como la montafia, la ciudad, la selva), la accion de los medissvasade comunicacion y las nuevas tecnologias de la
comunicacién. También en procesos de constitucién de grupos de pertenencia por fuera de lo escolar, como grupos de amic
bandas musicales, el club, la cancha de ftbol del barrio y las tribus urbEntarsmision por medio de la tradicion familiar,

la convivenciaon el ambiente o de un oficio en particular. El aprendizaje realizado en este ambito corresponde al que se reali:
en el mundo de la vida cotidiana sin un propésito explicitamente edacativ

58entendemos el didlogo de saberes al enfoque, principio metodoldgico y accion caracterizada por el reconocimiento de |
sujetos participantes en procesos formativos de la EPJA donde el conocimiento se construye colectivamente. La interaccion |
se gaera mediante el didlogo de saberes posibiliéaontextualizar y resignificar grupalmente los aprendizajes adquiridos en
diversas actividades de la vida.

59_os Lineamientos curriculardsexo Il de la Res. CFE N° 118#acuerdo con lo dispuesto porll&N N° 26.206 para EPJA,
en el parrafo 53, definen el otorgamiento de certificaciones parciales por médulo y por ciclo de formacion.
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secundario, a los saberes aprendidos en la experiencia cotidiana, tanto en el &mbito

informal como no formal.

Los directivos y docentes necesitan desarrollar una actitud esencial, para hacer
posible la acreditacion de saberes. Se trata de optar por una conversion epistemolégica
(Vasilichis, 2007), que consiste en considerar a las personas jévenes y adultas iguales
y distintas simult8neamente. Al gual es, et
conocer, y, distintas, dado que sus saberes son situados, fueron siempre aprendidos en
l a acci-n, en una pr 8ct i cidades,010:8%.t ual i zad.
En la Argentina actual, la politica educativa se basa en el postulado de un sistema
educativo de calidad para una sociedad justa, entendido como un derecho social y un
factor econdmico indispensable.

El tipo de conocimiento requerido por las transformaciones cientifico-técnicas plantea
nuevos desafios y requiere, un grado significativo de plurivalencia funcional; ante el
cual, la fragmentacion del conocimiento, la divisibn entre disciplinas como
compartimentos estancos, ignorando el contexto global en el cual los temas adquieren
su sentido mas vasto, evidencian su agotamiento.

Existen multiples saberes practicos de los trabajadores y actores sociales que sin haber
terminado la escuela, disponen de un conocimiento de gran valor, dado que el
conocimiento no es neutro, ni de una élite; el desafio reside en la capacidad de
organizar las bases de una articulacion entre diferentes tipos de conocimientos y
saberes que deben ser complementados, mutuamente enriquecidos a través del
dialogo, el respeto, el intercambio y la experiencia en comun.

La propuesta de acreditacion de saberes se funda en el espiritu y la letra de la
normativa educativa nacional. Tanto en la Ley de Educacién Nacional como en la Ley
de Educacion Técnico Profesional se encuentran referencias directas a la acreditacion,
reconocimiento, certificacion, articulacion jurisdiccional y con otros sectores publicos y

de la produccion.

La Ley de Educacion Nacional N° 26.206 expresa:

ALos programas Yy acci one ssydaultoedeuMimseno-da p
Educacion y de las distintas jurisdicciones se articularan con acciones de otros
Ministerios, particularmente los de Trabajo, Empleo y Seguridad Social, de Desarrollo
Social, de Justicia y Derechos Humanos y de Salud, y se vincularan con el mundo de

|l a producci-n y el trabajo (Cap. I X, Art
e institucional de la Educacion Permanente de JOvenes y Adultos respondera, entre
otros, a los siguientes objetivos y criterios:Otorgar certificaciones parciales y acreditar

|l os saberes adquiridos a trav®s de | a exp

La Ley de Educacion Técnico Profesional N°26.058 expresa entre sus diez fines y

objetivoséfiFavorecer el Ondecaberasy capacidades asi y
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como la reinsercidén voluntaria en la educacion formal y la prosecucion de estudios
regul ares en |l os diferentes niveles y mod:
e).

El Documento Base y los Lineamientos Curriculares para la Educacion
Permanente de Jévenes y Adultos aprobados por la Resolucion N° 118/10 del
Consejo Federal de Educacion reafirman el derecho a que se valoren y reconozcan los
saberes adquiridos fuera del sistema educativo.

Los Lineamientos Curriculares est abl ecen Aque | as ins
publica para jovenes y adultos en el pais dispongan de mecanismos para acreditar

como parte de |l a formaci-n primaria y/ o s

- Las trayectorias formativas que el joven o adulto hayan cursado en otras instancias
del sistema educativo.

- Las certificaciones alcanzadas o en vias de alcanzar en el ambito de las instituciones
de formacion profesional que integran el sistema educativo.

- Las certificaciones alcanzadas en otras instancias en el ambito de la educacién no
formal.

- Los saberes y capacidades que las personas adquirieron en su transito por la vida
social, cultural y laboral.

En el apartado en que hacen referencia a los ciclos formativos en el Nivel Secundario,
los Lineamientos Curriculares plantean el reconocimiento de saberes sociales y/o
laborales como una de las vias para realizar la acreditacion del Ciclo de la Formacion
Orientada.

Avanzando en el proceso de acreditacion, definen como unidad minima de certificacion
parcial a los médulos y al mismo tiempo, establecen las certificaciones parciales por
ciclo acreditado.

En el Documento Lineamientos Curriculares se prevén dos tipos de certificaciones:
parciales y de terminalidad.
Las certificaciones parciales
De acuerdo a lo establecido para la EPJA en la Ley de Educacién Nacional, se define
el otorgamiento de certificaciones parciales por modulos y por ciclo de formacién
acreditado.
En tal sentido se establecen las siguientes certificaciones parciales por ciclos:
APara el nivel primario
I Certificado de acreditacion del ciclo de Alfabetizacion.
i Certificado de acreditacion del ciclo de Formacion Integral.
APara el nivel secundario
- Certificado de acreditacion de la Formacion Basica.
- Certificado de acreditacion de la Formacion Orientada.
Se extenderan constancias que acrediten la aprobacion de los modulos, en caso que

sea necesario.
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La certificacion de terminalidad
En lo que respecta a la terminalidad educativa se establece para el nivel primario la
extension del:
i Certificado de Estudios Primarios.
Por su parte, para el nivel secundario se define la titulacion de:
-Bachiller ené (Con | a especificaci-n corr
a la titulacion).
Teniendo en cuenta la articulacion o integracion con Formacion Profesional preve la

doble certificacion, mediante la extension de:

"Certificados de Formacion Profesional Inicial de Nivel II" al finalizar el nivel
primario.
"Certificados de Formacion Profesional Inicial de Nivel IlI" al finalizar el ciclo

orientado del nivel secundario.

La vision que orienta esta propuesta, sitla el proceso de acreditacion de saberes en el
corazéon de la comunidad educativa, en el centro de los procesos de ensefanza 1
aprendizaje que se desarrollan en los espacios formativos que frecuentan los jévenes y
adultos. Por lo tanto, la propuesta se orienta a que sea asumida por toda la comunidad

educativa.
Enfoque metodoldgico de la propuesta de acreditacion de saberes

En el documento Propuesta de Acreditacion de Saberes en la Educacion Permanente
de Jovenes y Adultos se dan precisiones metodoldgicas para la instrumentacion de la

identificacion, reconocimiento, acreditacion y certificacion de saberes.

Coincidiendo con Misirlis (2008) al hablar de acreditacion de saberes logrados en
ambitos no escolares, puede darse la impresién de estar promoviendo una acreditacion
social de los sectores excluidos, sin un real aprendizaje. Se considera este riesgo, ante
el cual se plantea una metodologia que pone en dialogo los saberes de la experiencia

sin devaluar los de la escuela.

Para la construccion de los instrumentos de evaluacion, se recomienda tener en cuenta,
entre otros, los Indicadores de Capacidades de Estudiantes que a continuacion se
detal an, tomados del documento ACapaci dades

T Anexo I)

5.2.1INDICADORES DE CAPACIDADES DE
ESTUDIANTES

1. Reconocerse como sujeto historico, politico, social y cultural

ACompromiso de participacion en espacios educativos y comunitarios.

ARespeto y compromiso ético en las relaciones interpersonales y sociales.
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ARespeto por los acuerdos consensuados en diversos ambitos.

2. Participar en préacticas de expresion y comunicacion como proceso de
construccion creativa y solidaria, entre personas y comunidades tendiente a la
igualdad.
A Seleccion y uso de distintas formas de expresion, apropiadas a variadas
situaciones y contextos, para hacerse escuchar y lograr una efectiva

comunicacion.

AAndlisis e interpretacion de significados que subyacen en los distintos discursos

durante el proceso de comunicacion.
AComunicacion de sentimientos, emociones e ideas.

3. Usar en forma critica, creativa y responsable cualquier artefacto cultural que
permita acceder, distribuir y transformar la informacidén en conocimiento.
AUso de diversidad de fuentes y artefactos en la presentacion de trabajos, tanto

individuales como grupales.

A Seleccién de diversos medios, soportes o formatos que resulten mas

adecuados conforme a la finalidad y al contexto de uso.

AArgumentacion acerca de la propia posicion en relacion con informacion sobre

temas controversiales o de importancia social.

4. Emplear estrategias cognitivas y metacognitivas que posibiliten la
construccion de conocimientos para analizar, comprender e intervenir en el
entorno social, cultural y natural en el que esté inserto.

AProyeccion de estrategias de accién individual y colectiva para la construccion

de conocimiento situado.
APlanificacion, monitoreo y evaluacion del propio proceso de aprendizaje.

5. Reconocer el derecho a participar dignay solidariamente en el mundo del traba-
jo como realizacion personal y colectiva.
A Elaboracion y/o planificacion de proyectos personales -vocacionales u
ocupacionales- a partir de reconocer los intereses, potencialidades y limites que

lo caracterizan como sujeto.

AProduccion de estrategias en la busqueda de empleo: interpretacion de avisos
laborales, elaboracion de curriculos vitae, cartas de presentacién, entrevistas,

entre otros.

A Busqueda y comprensiéon de informacion para planificar acciones y tomar
decisiones en torno a la generacion de micro-emprendimientos productivos,
privilegiando las propuestas asociativistas y cooperativistas.

Alnterpretacion de normas que regulan las distintas alternativas del trabajo y la

produccion.
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6. Comprender y situarse en lacomplejidad de los contextos socio-culturales pro-

piciando un didlogo critico y comprometido que promueva relaciones solidarias

y de respeto en la diversidad.
ADisposicion y apertura al dialogo.

A Reconocimiento de prejuicios o condicionantes culturales de quien realiza

juicios de valor.

AUso del marco juridico y vias de gestion en situaciones de discriminacion o
lesion de derechos individuales y colectivos garantizados por el Estado.

7. Reconocerse como sujetos de practicas socialmente productivas,
politicamente emancipadoras, culturalmente inclusivas y ecolégicamente
sustentables.

AReflexion critica de la propia préactica social.

A Participacién en proyectos y organizaciones socio-comunitarias y socio-

productivas sustentables.

ACooperacion en la elaboracion y desarrollo de proyectos de cuidado de la Tierra

gue habitan.

8. Aprender de forma auténoma a lo largo de toda la vida.

Alnterés por aprender y confianza en sus posibilidades.
AActitud creativa y responsable frente a los desafios de aprendizaje.

A Autonomia para gestionar aprendizajes que contribuyan al desarrollo del

proyecto de vida.

5.3 Sistema de homologacion
Atendiendo a asegurar la trayectoria de los joveraguitos es necesario, como kpeesa la Res. CFE

N° 254/15 homologar loplanes de estudicen tanto puedan los estudiantes trasladarse dentro del
territorio. Homologar significeealizar el trabajo de ver la totalidad de cada campo y, segin su diétribuci
en el total de la cursada, determinar su porcentaje y compaEanltzsresolucion citad&) art N°117 es
claro al considerar quengodo el pais los planes tienen diversa carga horaria y afios de cursada. E:
sistema toma como punto de comparacadcimpos de contenidos obligatorios en todos los planes y st
distribucion por niveles de profundizacién. A partir de establecer el porcentaje que representa cada
de las materias o espacios aprobados en el total de la carga para ese campo de enmtmios de
estudio, se establece la comparacion para ubicar al estudiante en el plan que va a cursar, determir

aquello que le falta completdua jurisdiccion retoma lo establecido en la Res. CFE N° 254/15 y considera

Campo de contenido Nivel primario Nivel secundario
Alfa  FlI FP FB FO
Matematica Nivel 1 Nivel2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
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10% 60% 30% 40% 40% 20%
Lengua Nivel 1 Nivel2  Nivel 3 Nivel 4  Nivel 5 Nivel 6
10% 60% 30% 40% 40% 20%
Ciencias Sociales ~ --e-mee- NiVel 1--mrmrmmeeme Nivel 2 Nivel 3
100% 60% 40%
Ciencias Naturales ~ -=-mmm- Y Nivel 2 Nivel 3
100% 60% 40%
Arte e N Nivel 2
100% 100%
Lengua Extranjera Nivel 1 Nivel 2
60% 40%
Ciudadania, Filosofia, =~ - NIV [ E— Nivel 2
otros. 100% 100%

6. SUGERENCIAS METODOLOGICAS

Una situacion de aprendizaje es una determinada organizacion de las interacciones i
provocadas por el maestro en la clase 1 entre el estudiante y el saber, entre los
estudiantes a propadsito del saber, y entre los estudiantes y el docente sobre ese mismo
saber (Centeno Pérez: 1997) 60

Segun Lerner (1997) el disefio de situaciones capaces de generar aprendizajes debe
cumplir con dos premisas fundamentales: debe tener sentido en el campo de los
conocimientos de los estudiantes, pero plantear un desafio, es decir, que sea posible
resolverlo a partir de los conocimientos que tiene el estudiante y simultaneamente
requerir nuevos conocimientos o nuevas relaciones entre los ya dados.

Asi los nuevos conocimientos se construyen en contacto con conocimientos ya
adquiridos, los cuales se generalizan, se amplian o se cuestionan en el desarrollo de

una situacion.

80Centeno Pérez, Julia; Nimeros decimales ¢Por qué? ¢Para qué? Ed. Sintesis, Madrid. 1997.
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Una situacion plantea un problema para resolver, segun Regine Douady; entre las

caracteristicas de un problema podrian mencionarse:

1 El enunciado tiene sentido en el campo de conocimientos del estudiante.

1 El/lla estudiante debe prever o anticipar una respuesta al problema.
Esto independientemente de su capacidad para concebir estrategias de
respuesta o una validacion de una respuesta.

1 Teniendo en cuenta sus conocimientos, el estudiante puede emprender
un procedimiento. Pero la respuesta no es evidente. Esto es, no puede
brindar una respuesta acabada sin desarrollar una argumentacion que lo
lleve a preguntas que no sabe responder.

1 El problema es rico. Esto significa que la red de conceptos involucrados
es bastante importante, pero soélo la suficiente como para que el
estudiante pueda administrar su complejidad, sino solo, al menos en
equipo.

1 El problema esté abierto, por la variedad de preguntas que el estudiante
puede plantear o por la diversidad de estrategias que puede adoptar.

La ensefianza a partir de la resolucion de problemas constituye, también, un desafio
para el docente por dos motivos fundamentales:

1 Crear las condiciones didacticas exige encontrar respuestas a multiples

interrogantes en relacién con el disefio de la situacion, y la actuacion del docente

1 La transferencia de los conocimientos adquiridos, por parte de los/as

estudiantes, a nuevos contextos es dificil, y necesita de un largo camino plagado

de interrogantes didacticos que aun estan lejos de resolverse.

Para los estudiantes, las acciones que se ponen en marcha ante un problema estan
claramente alejadas de la aplicacion irreflexiva y descontextualizada de los
conocimientos, y les exige un proceso de toma de decisiones sobre los posibles
caminos que pueden conducir a su resolucion, también, para el docente significa un
aprendizaje continuo que le posibilite encontrar la forma de poner los conocimientos
en accion.

Considerar el papel transformador del lenguaje.

A pesar de que varios autores interesados por la pedagogia han advertido el papel
relevante del lenguaje en la construccion del conocimiento, el mismo aun ocupa una
posicion marginal en los debates contemporaneos. Por este motivo nos extenderemos
en el desarrollo de algunas ideas relacionadas con esta funcion del lenguaje.

El desarrollo cognitivo es un proceso social y comunicativo. Tal como sostiene Vigotsky
el lenguaje es una herramienta del pensamiento y llama la atencion sobre dos aspectos
pilares del aprendizaje y desarrollo humanos: se aprende con asistencia y el limite de
la habilidad de una persona para aprender o resolver problemas se puede ampliar si

otra persona le ofrece una adecuada ayuda cognitiva. Estas informaciones nos habilitan
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a pensar que los logros de los estudiantes estarian condicionados por las circunstancias

particulares en las que tiene lugar el aprendizaje y las contribuciones de las personas
implicadas en el desarrollo del mismo. Los logros de un estudiante no son solo el reflejo
de una habilidad individual, sino que son también el resultado de la efectividad de la
comunicacion entre el profesor y el estudiante.

Desde el punto de vista pedagogico implica asumir el papel activo de los sujetos
involucrados en el acto de aprender. Estamos hablando de una interaccion dialégica
gue permita la negociacion de significados mas alla de la instruccién, un modelo de
comunicacion que permita el uso democrético y plural del lenguaje. Sin embargo, la
discusion acerca de lo que se propone como conocimiento esté tefiida de las relaciones
de poder y de control que enmarcan el encuentro docente- estudiante. Alcanza con
observar un saldn de clases y descubrir como la mayoria de las veces los alumnos no
cuestionan el saber del profesor y adoptan un rol pasivo.

Jerome Bruner (1989), continuador de las ideas de Vygotsky afirma que el lenguaje de
la educacion es el lenguaje de la creacién de la cultura, no del consumo de
conocimientos o la adquisicion de conocimientos solamente. Desde esta posicion el
lenguaje emerge con una funcién realizadora que va mas alla de los intercambios
semanticos.

El lenguaje no solo organiza la realidad y le otorga sentido sino que puede reconfigurarla
a través de la accion comunicativa. Si pensamos la cultura como confrontacion de
discursos e inserta en una dinamica movida por la tensién entre conservacion e
innovacion, podemos advertir el valor de la negociacién de los significados.

Propiciar el trabajo cooperativo y colaborativo.

Existe numerosa bibliografia sobre el uso del enfoque colaborativo, la mayoria de los
autores rescata la necesidad de crear en el aula las condiciones adecuadas para que
los estudiantes cooperen entre si. En este enfoque, se pone el acento en el caracter
dialégico de la comunicacién que asumen los grupos de alumnos y alumnas cuando
trabajan juntos.

Cuando dos visiones de un objeto entran en contacto el conflicto de conocimiento deja
de ser intraindividual. Cada sujeto se ve obligado a tomar en cuenta las posiciones de
los demas, estos esfuerzos por considerar las opiniones de los otros generan un trabajo
intelectual que lleva a construir nuevas posiciones cognoscitivas porque cada uno toma
conciencia de la existencia de otra respuesta posible que no es la propia; lo que invita
a dudar y a reposicionarse.

Sin embargo, no basta con reunir a los estudiantes y ponerlos a trabajar, para que una
situacion genere aprendizajes es necesario que cada sujeto sea capaz de activar las
herramientas intelectuales requeridas para poner en accién los conocimientos, ademas,
el docente debe intervenir generando situaciones que brinden oportunidades para la

interaccion entre pares.
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La educacién no se desarrolla en un vacio cultural y los estudiantes tienen identidades

sociales que influyen en su manera de actuar en el aula y de relacionarse con otras
personas. Aun hay otra cuestion importante que considerar en esta interaccion entre
pares: el tipo de conversacion que mantienen los estudiantes mientras trabajan. Las
conversaciones entre los estudiantes no siempre retnen la calidad de argumentos
necesarios para provocar aprendizajes y muchas veces, no hay verdaderos intentos de
comprender al otro o de aportar a la discusion de un objeto de conversacion. Para que
la comunicacidén sea exitosa es necesario que los estudiantes compartan sus ideas
acerca de qué es lo que hay que discutir y la forma de hacerlo. Neil Mercer invita a la
consideracion de la conversacion exploratoria. En este tipo de comunicacion los
alumnos presentan afirmaciones, que hay que cuestionar o defender, las discusiones
deben ofrecer justificaciones y se promueve el planteamiento de hipotesis. Estariamos
hablando de tratar en forma critica y constructiva las ideas de los demés. Estos aportes
ponen de manifiesto la necesidad de convertir en objeto de reflexion y de ensefianza
las estrategias que conducen a intercambios comunicativos productivos, si queremos
mejorar el trabajo cooperativo entre los alumnos y los docentes.

El grupo cooperativo puede ser una instancia de mediacion pedagdégica clave para el
aprendizaje, pero requiere numerosas y cuidadas consideraciones por parte del

docente.

Papel del educador en el modelo didactico

Posicionarse en un modelo didactico en el que ella estudiante tiene un papel
protagonico no implica que se le asigne al docente un rol pasivo. Por el contrario, la
demanda es mas exigente. Se precisa de un docente que sea capaz de disefar
situaciones de ensefianza que promueva el aprendizaje, y no el pasaje de informacion,
ademas, es preciso, que intervenga brindando oportunidades para que el estudiante
se agencie del proceso.

Una lectura errénea del papel rol activo del estudiante ha negado el papel del docente
como fuente de informacion, ya que el estudiante debe construir autbnomamente. Si
bien es cierto, que la informacién puede entrar al aula por multiples vias esto no significa
gue el docente no intervenga ensefiando, aportando informacion para avanzar en el
desarrollo de sus conocimientos. Lo que no debe hacer es entregar la respuesta
cerrando toda posibilidad de discusion o convalidando espontdneamente las soluciones
aportadas por los estudiantes. Habra de promover la discusion y la validacion de los
contenidos, pero no asumira una postura expectante.

Una de las cuestiones importantes que no debe perder de vista el docente T y que ya
hemos mencionado, pero que vale la pena retomar i es la necesidad de asumir que los
aprendizajes se consiguen a largo plazo y a partir de una cuidada planificacion e
intervencidn. La inmersidn en una sola situacion no basta para instalar un concepto. A

menudo se escucha a |l os/l as docentes | ame
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gue | os estudiantes no | o recuerdano 0 (ue

pareciera que en estas aseveraciones subyace la idea de que los conceptos se ensefian
de una vez y para siempre.

Son necesarias numerosas situaciones para que un concepto funcione en varios
aspectos, pueda ser puesto en juego con otros, pueda volverse familiar y servir de
apoyo para nuevos aprendizajes, es decir que pueden ser transferido a otras
situaciones.

Pensar la construccion de los saberes en sucesivas aproximaciones, disefar
estrategias que nos lleven a resolver diferentes problemas en los que se pongan en
juego los contenidos desde diversos angulos exige de un momento en el que se
planifique la sistematizacion de los mismos, vale decir una situacion en la que se
produzca la institucionalizacion de los saberes construidos. Al respecto dice Lerner:
A....La instituci on ajetivoz@idalizarn(para elalaneno) gue eld o b
conocimiento elaborado coincide con el saber social y oficializar (para el maestro) lo
gue los alumnos han aprendido y lo que no han podido aprender y habra que ayudarlos
a revisar. o

Otra de las tareas especialmente dificil de llevar a cabo es la intervenir en los grupos.
Frecuentemente se observan aulas en las que los estudiantes estan distribuidos en
grupos y el docente esta apartado en un rincén de la clase llevando a cabo alguna otra
actividad. A veces, se interpreta el trabajo de cooperativo como un espacio para que
sea manejado con entera autonomia por los estudiantes, motivo por el cual el docente
se repliega a un papel neutral. El hecho de que haya algun estudiante reunido en grupos
con una tarea asignada no implica la existencia de un desafio cognitivo en términos
intelectuales, aun cuando el docente haya disefiado una situacion problemética.

Es necesario que el docente intervenga para conocer si en el grupo todos hacen uso
de la palabra o alguien la monopoliza, o hay quienes renuncian a sus derechos de
aprender, para estimular la explicitacion de argumentos, reformular el problema o
proponer interrogantes que permitan avanzar - si el grupo se ha encontrado con un
obstaculo-, recuperar, ordenar y formalizar las conclusiones, hacer hipdtesis para
replantear la tarea, sumar contraejemplos, etc.

Es importante que el docente tenga en claro que desempeiia un papel central en la
interaccién entre pares (Lerner: 1997) Es quien reconoce cuales son las mejores
interacciones para el tipo de situaciones de aprendizaje que desea suscitar. Hay
circunstancias en que la modalidad mas favorable es la individual porque es necesario
enfrentar al estudiante con un momento de reflexion y posicionamiento antes de entrar
en accion con otros argumentos, en otras oportunidades, la complejidad de la propuesta
hara necesaria una fuerte intervencion docente hasta que llegue el momento en que los

alumnos puedan transitar el camino en pequefios grupos. La organizacion de la clase

61Castorina, J y otros. Piaget-Vigotsky: contribuciones para replantear el debate, Ed. Paidés. Bs.As.
1997
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habra de transitar por momentos individuales, en parejas, en pequefios grupos y clases

colectivas.

El trabajo en grupos es sumamente productivo por todos los motivos antes explicitados,
pero a veces, puede atentar contra la autonomia intelectual, las clases colectivas
permiten compartir significados, abordar procedimientos complejos antes de empezar
una tarea, organizar la sistematizacion, sin embargo, si se convierten en la Unica
modalidad de organizar la tarea se corre el riesgo de caer en un esquema bidireccional
de comunicacion: docente- estudiante.

En consecuencia, proponemos hacer uso de las formas de agrupamiento y la reflexién
constante del docente para conectar sus intenciones didacticas con la modalidad

requerida.

El Objetivo Holistico

La Orientacién metodologica, propone tener en cuenta el Objetivo Holistico, de manera
tal de fortalecer el compromiso de logros, que desarrolle en los estudiantes las
dimensiones del ser humano para una formacién integral, esto es; ser-saber-hacer y
decidir. La Modalidad EPJA, debe ser por lo tanto, Participativa, Integral, Flexible,

Horizontal y dial6gica

Participativa: Implica la participacion responsable y comprometida de los actores
involucrados de manera directa y comprometida en el proceso de

ensefianzal/aprendizaje.
Integral: busca la formacion de la persona integrando saberes y conocimientos.
Flexible: de acuerdo a las caracteristicas de los estudiantes.

Horizontal y Dial6gica comprende el generar didlogo constante entre los actores

educativos.

En la jurisdiccion, la propuesta pretende resignificar la autonomia de los estudiantes en
la construccion de sus conocimientos, no solo linglisticos, sino también
metaling¢2sticos. Esto no significa fAhace
tal como lo define este Disefio Curricular. En la Modalidad se evidencia la necesidad
de trabajar en red con otras escuelas e instituciones, que puedan aportar a los intereses
comunes (el trabajo, el turismo, el emprendedorismo, otros). En este contexto el desafio
se plantea en centrar al estudiante como sujeto de conocimientos para compartir y
enriquecerse mutuamente, trascendiendo los limites escolares y proyectandose hacia
la comunidad. Estas experiencias escolares resultan motivadoras y de gran valor como
ciudadanos comprometidos que contribuyan a una mejor calidad de vida y a una
eficiente utilizacion de los recursos disponibles en la comunidad. El acompafiamiento

de docentes y tutores sera central para generar experiencias escolares que promuevan
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