Wt“as-crsasteﬁtabte/ﬂf

al Rosque AndinO Pataabdnico

”
Actica escolar
‘@ . Bosque = ( Riodiversidad
4k M A -
£58
/‘ e
=y ?‘l : "-

‘\‘ "' . -““ 'l ‘
o : . ) v/’ - S
' s - : N o Saberes
o~ " . 4 . ' /:: ’(
SN iiliaa AN
LTS
Tradicidn

CO"‘Pl%&tdad ‘

Te&-rttomo L ’

W =N ) ‘

§ ) —_— S 2 S
== 5 Pones
; ik pa ﬁ
& claudia Pamela Quinteros W) E'
a Gonzalez .

5 Andrea Maria Fabian

De la teoria a la P




Quinteros, Claudia Pamela

Educacion ambiental integral para el uso sustentable del bosque Andino Patagénico : de la teoria
a la practica escolar / Claudia Pamela Quinteros ; Andrea Maria Fabiana Gonzalez. - 1a ed. - Rawson :
Ministerio de Educacion de la Provincia de Chubut, 2025.

192 p.; 21 x 21 cm.

ISBN 978-631-91252-0-7

1. Educacion Ambiental. 2. Bosques Nativos. 3. Materiales Didacticos. I. Gonzalez, Andrea Maria
Fabiana II. Titulo

CDD 363.68

Diseiio grafico: Yanina Dillon




[y

Fducacidn ambiental integral
Para el uso sustentable
del bosaue andino Patagdnico

De la teoria a la practica escolar

Claudia Pamela Quinteros

& Andrea Maria Fabiana Gonzalez






AGRADECIMIENTOS
PROLOGO

CAPITULO 1. MARCO GENERAL Y NORMATIVO DE LA EDUCACION AMBIENTAL INTEGRAL
> Agenda 2030. Los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS)

> Laudato Si. Sobre el cuidado de la casa comdn

> La Educacion ambiental integral (EAI), una politica pdblica emergente

> Ley de EAI N°27.621

> Ley de Bosques N°26.331

> Ley de Manejo del Fuego N°26.815

> Ley Yolanda N°27.592

> Acuerdo entre los Ministerios de Educacion y Ambiente en la provincia del Chubut

CAPITULO 2. EL AMBIENTE: CONCEPCIONES, CONOCIMIENTOS CONSTRUIDOS Y EAI
> Concepciones sobre el ambiente
> El valor de los conocimientos cotidianos, populares, tradicionales
y ancestrales en las clases de ciencias

> Aspectos generales a tener presentes para la implementacion de la EAI
> Los ejes transversales de la Educacion Ambiental Integral

1. Reconocer la complejidad del ambiente

2. Analizar los problemas ambientales

3. Ejercer nuestros derechos

4., Generar un didlogo de saberes

5. Cuidar el ambiente y la sustentabilidad de la vida

11
13
15
16
18
19
26
30
31

35
37

40
42
48
49
50
51
52
53



CAPITULO 3. EL BOSQUE ANDINO PATAGONICO Y LAS PROBLEMATICAS DE ESTE TERRITORIO
> Concepciones sobre el bosque

> El territorio del BAP

> Uso tradicional del BAP

> Los tipos forestales del BAP

CAPITULO 4. LA EDUCACION AMBIENTAL INTEGRAL EN LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
> El Aprendizaje Basado en Problemas como potenciador de la ensefianza

> La ensefianza de las ciencias problematizando el mundo natural y social

> EL ABP en articulacion con el enfoque CTSA y el modelo de indagacion

CAPITULO 5. La Educacién Ambiental Integral vinculada al BAP y sus problematicas,
en las escuelas patagonicas.
> Saberes de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales vinculados a la EAI, para el Nivel Primario
Ciencias Naturales
Ciencias Sociales
> Saberes de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, de Educacién Secundaria Basica
vinculados a la EAI
Ciencias Naturales
Ciencias Sociales
> Temas y probleméticas ambientales del BAP y su abordaje en la ensefianza de las ciencias
> Algunas preguntas que permiten problematizar estas tematicas
> Propuestas de articulacion de saberes para Nivel Primario y Educacién Secundaria Basica
> Propuestas para el Nivel Primario. Primer ciclo
> Propuestas para el Nivel Primario. Segundo ciclo
> Propuestas para Educacion Secundaria Basica
> Algunas actividades y recursos para el aula

PALABRAS FINALES
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

55
57
60
64
66

79
81
81
84

87
89
91
96

103
103
106
109
110
113
125
139
155
173

185
187



Agradecemos

A Silvio Antequera por permitirnos pensar en las tematicas del Bosque Andino Patagénico, y por involucrarse
con una mirada constructiva para impulsar la Educaciéon Ambiental Integral en nuestro territorio.

A Carolina Toledo, José Gémez Chamorro y Ximena Angiorama, por su colaboraciéon para identificar los
saberes de las ciencias en articulacién con las tematicas y problematicas del Bosque Andino Patagdnico y la
Educacion Ambiental Integral.

A Yanina Dillon por su creatividad y paciencia en el disefio del libro.

A las personas que integran la Mesa Interinstitucional de Educaciéon Ambiental para el uso Sustentable del
Bosque Andino Patagonico, por comprometerse al didlogo en la construccién colectiva de saberes.

A las instituciones que conforman la mesa interinstitucional de Educacién Ambiental Integral para el uso
sustentable del Bosque Andino Patagénico de Chubut: Secretaria de Bosques, Ministerio de Educacion, Secre-
taria de Ambiente y Control del Desarrollo Sustentable, Centro de Investigacion Esquel de Montafa y Estepa
Patagénica (CIEMEP), Centro de Investigacion y Extension Forestal Andino Patagbnico (CIEFAP), INTA Esquel,
Administracion de Parques Nacionales (APN), Direccion Nacional de Bosques, Servicio Nacional de Manejo del
Fuego (SNMF), Universidad Nacional de la Patagonia San Juan Bosco (UNPSJB), Instituto Superior de Formacion
Docente (ISFD N° 809).

A quienes producen conocimientos situados en nuestro territorio, en las instituciones técnicas, de in-
vestigacion y universidades pdblicas de la regién patagonica; y dedican su tiempo a popularizar los sabe-
res cientificos.

A Ixs docentes, y estudiantes de la formacién docente, que se cuestionan, comprometen e involucran criti-
camente para desarrollar en las escuelas propuestas de Educacion Ambiental Integral.






Prélogo

En un contexto donde las actividades humanas impactan al planeta en todas sus escalas, resulta especial-
mente gratificante presentar esta obra que contribuye a difundir conocimientos entre quienes buscan com-
prender los problemas ambientales actuales y participar activamente en su solucién. Con este libro, docentes,
directivos y estudiantes de nivel primario y secundario de las escuelas de Chubut, y la comunidad educativa en
general, cuentan con una guia para abordar la Educacién Ambiental Integral (EAI) aplicada a la conservacion,
proteccién y uso sustentable de nuestros bosques, especialmente los nativos.

La tarea realizada por Pamela Quinteros y Fabiana Gonzélez es extraordinaria. Integrar todas las dimensiones
necesarias para comprender al ser humano en su relacién con el ambiente, tal como lo propone la Ley de Edu-
cacion Ambiental Integral, es un desafio complejo. Las autoras poseen un conocimiento profundo del sistema
educativo, los procesos de formacion docente, la didactica y los disefios curriculares de los niveles primario y
secundario. A esto se suma su experiencia en el estudio de los ambientes de bosques patagdnicos, ecologia,
dindmica y las problematicas que afectan su sustentabilidad. Han logrado, ademas, conceptualizar con claridad
como implementar la EAI en las escuelas, enfrentando desafios como la integracién de diversas perspectivas y
la articulacién de saberes cotidianos, populares, tradicionales y ancestrales.

En los primeros tres capitulos, el lector encontrara una sintesis de la normativa aplicable y podra reconocer
las concepciones sobre el ambiente y el valor que las comunidades locales dan a su entorno. Podrd comprender
el modo transversal propuesto por la EAI para reconocer la complejidad del ambiente, analizar los problemas,
ejercer nuestros derechos, generar un didlogo de saberes y cuidar el ambiente y la sustentabilidad de la vida.
También cuenta con una descripcion del Bosque Andino Patagdnico (BAP) y los principales conflictos ambien-
tales que enfrenta este territorio.

Es fundamental que nifios, nifias y adolescentes conozcan las contribuciones ambientales del BAP y el uso
que hacemos de ellas. Hoy, la vulnerabilidad ambiental se incrementa como resultado del calentamiento global
y del aumento de la presion humana sobre los bosques. Amenazas como la extraccién excesiva de lefia, la sobre-
carga ganadera y la fragmentacion territorial representan un serio riesgo. Los grandes incendios forestales son
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cada vez mas frecuentes y devastadores; tristemente, durante los Gltimos afios se llevaron varias vidas humanas,
ademas de provocar dafios a la infraestructura y al ambiente.

El libro aborda la EAI en la ensefianza de las ciencias, destacando la importancia del Aprendizaje Basado
en Problemas como potenciador del proceso, en articulacién con el enfoque “Ciencia, Tecnologia, Sociedad y
Ambiente”, y el Modelo de indagacion en la escuela. Lo extraordinario de este trabajo es el esfuerzo por analizar
profundamente e identificar en los disefios curriculares cada oportunidad para tratar algn tema ambiental. Los
y las docentes encontraran propuestas especificas adaptadas a cada ciclo, curso y espacio curricular.

El capitulo cinco se enfoca en la EAI vinculada al BAP y sus probleméticas, especialmente en el marco de la
ensefianza de las ciencias naturales y sociales en las escuelas patagdnicas. Identifica temas y formula preguntas
para abordar estas tematicas y guiar investigaciones cientifico-escolares. Por Gltimo, brinda propuestas para la
articulacion de saberes y actividades para llevar al aula.

Quiero destacar también otra dimension presente en el origen de la propuesta. Se trata de la articulacion
entre organismos publicos e instituciones de la ciencia y la técnica; espacio propicio para implementar la EAI
tal como se concibe en la Ley. Este libro se nutre de aportes institucionales en materia de educacién, bosques
y ambiente, y de las experiencias desarrolladas y validadas localmente. Agrega valor a la produccién de conoci-
miento de instituciones como CIEMEP, INTA, CIEFAP, la Universidad Nacional de la Patagonia San Juan Bosco,
los Parques Nacionales de la region, los Servicios Provincial y Nacional de Manejo del Fuego, y otras que se
irdn sumando. El conjunto aporta saberes de numerosos técnicos/as y profesionales formados/as localmente y
comprometidos/as con la conservacion y el uso sustentable de nuestros bosques.

“Educacién ambiental integral para el uso sustentable del bosque andino patagénico. De la teoria a la prac-
tica escolar” promueve el cuidado de la vida desde el territorio. Por eso, es a la vez un recurso pedagdgico y
una invitacién a educar con sentido, responsabilidad compartida y esperanza.

Ing. Ftal. Silvio Antequera
Secretaria de Bosques de Chubut
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Marco General y Normativo
de la Educacidén Ambiental Integral






Agenda 2030. Los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS)

La Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible (Naciones Unidas, 2018) fue aprobada en septiembre de 2015
en la 70° Cumbre del Desarrollo Sostenible, en la Asamblea General de las Naciones Unidas. Alli, 193 jefes de
Estado aprobaron el documento “Transformar nuestro mundo: la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible”. La
Agenda tiene 17 objetivos de desarrollo sostenible (0DS) y 169 metas que se deben aplicar en forma universal.
Esos 17 objetivos orientan a cada uno de los paises en sus esfuerzos para lograr un desarrollo que cumpla el
mandato de la Agenda de "No dejar a nadie atras”, aunque el cumplimiento de tan ambiciosos objetivos es
desigual entre los paises y regiones del mundo, y hacia el interior de nuestro pais, es importante saber que este
acuerdo internacional existe y que deberia ser respetado y cumplido en su totalidad. Los ODS son el resultado de
un proceso que incluyd las opiniones de todos los interesados y recibi a nivel mundial el apoyo de la sociedad
civil y de sectores empresariales y parlamentarios. Los 17 0DS son de caracter mundial e interdependientes. La
aplicacién de los ODS debe adaptarse a las diferentes realidades, capacidades, niveles de desarrollo, politicas
y prioridades de cada pais.

Pamela Quinteros & Fabiana Gonzalez 13



Los 17 ODS /

1.Fin de la pobreza

2. .Hambre cero

S3.salud y bienestar

4 .Educacion de calidad

5.Igualdad de género

6.Agua limpia y saneamiento

7.Energia asequible y no contaminante
8.Trabajo decente y crecimiento econdémico
S.Industria, innovacion e infraestructura
10.Reduccisn de las desigualdades
M.Ciudades y comunidades sostenibles
12.Producci()n y consumo responsables
13 . Accion por el clima

14 .vida submarina

15.vida de ecosistemas terrestres
16.Paz, justicia e instituciones sélidas

17 Alianzas para lograr los objetivos

Para ampliar el conocimiento sobre cada uno de los ODS y las metas propuestas para alcanzarlos, se puede
consultar la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible en lenguaje claro (2019).

14‘ Educacién ambiental integral para el uso sustentable del bosque andino patagénico.



Laudato Si’. Sobre el cuidado de la casa comun

Un marco internacional referido a la crisis ambiental de nuestro tiempo es el Laudato Si’, una enciclica (carta
solemne) del Papa Francisco publicada en mayo de 2015. Laudato Si’ se centra en el cuidado de la naturaleza
y de todas las personas. El subtitulo “El cuidado de nuestra casa com(n”, refuerza la idea de que somos parte
de un espacio com(n que compartimos los humanos con otros seres. Esta carta se dirige a “cada persona que
habita este planeta” es decir que incluye a catélicos y al mundo en general.

Esta enciclica esta dividida en seis capitulos, entre los que se incluyen: 1) Los problemas actuales rela-
cionados con el ambiente, como la contaminacién, el cambio climatico, la escasez de agua, la pérdida de
biodiversidad y la desigualdad global; 2) Los intentos de las sociedades por justificar el dominio absoluto de
la humanidad sobre otras especies; el mundo natural como un don, un mensaje y una herencia comdn de todos
los pueblos; 3) La raiz humana de la crisis ecol6gica, que explora las tendencias sociales y las ideologias que
han causado los problemas ambientales (uso irreflexivo de la tecnologia, el impulso de manipular y controlar la
naturaleza, la vision de los seres humanos como algo separado del ambiente, entre otras); 4) La ecologia inte-
gral, que considera las interacciones de los sistemas naturales entre siy con los sistemas sociales, incluyendo
dimensiones éticas y espirituales que abarcan la cultura, la familia, la comunidad, la virtud, la religion y el res-
peto por el bien com(n; 5) Algunas orientaciones para la accion, solicitando acuerdos internacionales para pro-
teger el ambiente y una economia ordenada al bhien de todos; 6) Una educacién y espiritualidad ecoldgica, que
recomienda un estilo de vida mas centrado en los valores intemporales y duraderos y menos en el consumismo.

Si bien el Papa Francisco enumera diversos intentos y antecedentes de la iglesia catélica en respuesta a
la crisis ambiental, lo singular de Laudato Si’ es la amplitud del desarrollo de la misma. La enciclica completa
de 184 paginas puede descargarse en: https://www.vatican.va/content/francesco/es/encyclicals/documents/pa-
pa-francesco_20150524_enciclica-laudato-si.html

Pamela Quinteros & Fabiana Gonzalez 15



La Educacién Ambiental Integral (EAI),
una politica publica emergente

En nuestro pais, a partir de la sancién de la Ley N° 27.621 se establece como politica pablica nacional la
Educacién Ambiental Integral (LEAI) que, a su vez tiene como marco legal la Constitucion Nacional (Articulo
41), la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 (Articulo 89); asi como otras legislaciones nacionales, tratados
y acuerdos internacionales en la materia, como es el caso de la Ley Yolanda, N° 27.592. A nivel regional, en
Chubut, dicho marco lo dan, entre otros, la Ley de Bosques N° 26.331 y el Acuerdo entre el Ministerio de Edu-
cacion y el Ministerio de Ambiente.

La LEAI, sancionada en 2021, es resultado no solo de demandas histdricas de diferentes sectores de la socie-
dad sino también de la emergencia, en las Gltimas décadas, de diversos movimientos ambientalistas que vienen
trabajando arduamente en la proteccion de los territorios, en contra del extractivismo, por mas y mejores con-
diciones de vida, por el respeto de las comunidades y pueblos originarios, entre otras luchas y demandas; y han
puesto en agenda la necesidad de revisar las concepciones tradicionales sobre el ambiente y las problematicas
ambientales.

Tal como plantea el Documento Marco de la EAI (2022); “Desde mediados del siglo XX, se han incrementado
vy agravado los problemas ambientales que se producen en el mundo, a escala local, regional y global, a la vez
que ha surgido una creciente preocupacion por esta coyuntura manifestdndose a través de distintos dmbitos,
organizaciones, expresiones y demandas. Al respecto, basta mencionar la emergencia de diversos organismos in-
ternacionales, regionales y nacionales encargados de cuestiones ambientales, como asi también las conferencias,
acuerdos, legislaciones y politicas de alcances diversos que avanzan en la materia y ponen en evidencia la gran
significatividad social y politica de los asuntos ambientales en la actualidad (Bachmann, 2008).”

Es en este sentido que la implementacion de la EAI como una politica educativa transversal, en todos los
niveles y modalidades del sistema educativo, podra fortalecer la construccion de conocimientos respecto de
los temas y desafios ambientales, producir saberes en pos del cuidado y la sustentabilidad de la vida, la am-
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pliacion, promocion y proteccion del derecho de todxs! a gozar de un ambiente sano, digno y diverso; y la for-
macién de ciudadanias participativas, democraticas y responsables en el cuidado y la proteccién del ambiente.

Considerando el territorio como ente organizador y guia para el abordaje de la EAI, en esta region del mun-
do es necesario poner el foco en los ecosistemas boscosos que conforman el Bosque Andino Patagdnico (BAP).
Estos sistemas caracteristicos del oeste de la Patagonia Argentina han coexistido a lo largo de la historia con
poblaciones humanas, y aunque poseen un buen estado de conservacién general existen importantes superficies
degradadas por diversos disturbios. En este sentido consideramos esencial que la EAI permita poner en discu-
sion problematicas vinculadas al territorio del BAP, concibiendo a estos sistemas esenciales para el desarrollo
de la vida en toda su dimension.

Teniendo presente el marco normativo vinculado al ambiente, la educacién ambiental y los bosques; recupe-
ramos en este libro algunas de las normativas existentes que nos permiten encuadrar y orientar una propuesta
de trabajo que contextualiza la EAI en el BAP, para implementarla en el Nivel Primario y Secundario Basico,
desde una perspectiva integral, interseccional, de género y de derechos, haciendo foco en nuestro territorio y
en las problematicas particulares que lo atraviesan.

Pamela Quinteros & Fabiana Gonzalez 1?



Ley de EAI N° 27.621

La Ley N° 27.621 sienta los principios de la Educacién Ambiental Integral que fundamentan un enfoque
critico, transversal, complejo y situado, basado en el respeto, la equidad, la igualdad de género, la diversidad,
la participacion y la formacion ciudadana, la construccion de valores basados en la justicia, el cuidado, el pen-
samiento critico, y el derecho de nifios, nifias y adolescentes a vivir en un ambiente sano y diverso.

Especificamente en su articulo 25, se incorpora el inciso g) del articulo 92 de la Ley de Educacién Nacional
N° 26.206, el cual hace referencia a los siguientes contenidos curriculares: “la toma de conciencia de la impor-
tancia del ambiente, la biodiversidad y los recursos naturales, su respeto, conservacion, preservacion y prevencion
de los darios, en concordancia con el articulo 41 de la Constitucién Nacional, la Ley General del ambiente N°
25.675 y leyes especiales en la materia y convenios internacionales sobre el ambiente”.

Asimismo, la Estrategia Nacional de Educacién Ambiental Integral (ENEAI) establece que esta Ley constitu-
ye un instrumento clave de planificacion estratégica a partir del cual se debe disefiar una politica de EAI La
elaboracion de esta estrategia debe desarrollarse a través de un proceso flexible y participativo, consensuado
colectivamente y en permanente actualizacion, con la participacion de escuelas, docentes e instituciones vin-
culadas a la produccién de conocimientos relacionados con el ambiente y su conservacién. La ENEAI orientara
la politica de EAI y guiara los principios y las acciones para el disefio, desarrollo y evaluacion de las planifica-
ciones jurisdiccionales.

Reconociendo los desafios que implica esta tematica emergente, se han definido como objetivos:

AN

> Incorporar la educacidén ambiental integral a las propuestas educativas en todos los
niveles y modalidades educativas.

> Promover la ensefianza desde la complejidad de problemas y conflictos ambientales,
como resultado de procesos socio histédricos que integran factores econdémicos, po-
liticos, culturales, sociales, ecoldgicos, tecnoldgicos y éticos, entendiendo que
constituyen oportunidades de aprendizajes significativos.
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> Garantizar el acceso a conocimientos pertinentes y actualizados sobre los distintos
aspectos involucrados en la educacidédn ambiental integral.

> Aportar a la formacién de ciudadanias criticas, participativas y responsables para
el cuidado del ambiente, en pos de la ampliacién, promocidén y proteccidédn de los De-
rechos Humanos.

En funcién de dichos objetivos se nos plantean nuevos desafios pedagdgicos en torno de lo que nos propone
una educacién ambiental que debe ser integral, y que debe transversalizarse en las escuelas, garantizando la
implementacion de una politica pidblica que espera contribuir a generar condiciones para la construccion de
una sociedad mas justa e igualitaria. La EAI desafia las practicas pedagdgicas, invita a revisar concepciones
y practicas, a pensar/nos para sequir aprendiendo y reflexionando para conocer, valorar y proteger el lugar
que habitamos.

Ley de Bosques N° 26.331

La Ley Nacional N° 26.331 de Presupuestos Minimos de Proteccién Ambiental de los bosques nativos fue
promulgada en 2007 y reglamentada en 2009.

Esta Ley promueve el enriquecimiento, la restauracién, conservacion, aprovechamiento y manejo sostenible
de los bosques nativos, y de los servicios ambientales que estos brindan a la sociedad. Asimismo, establece
un régimen de fomento y criterios para la distribucion de fondos por los servicios ambientales que brindan los
bosques nativos.

En el marco de esta Ley se consideran bosques nativos a los ecosistemas forestales naturales compuestos
predominantemente por especies arbéreas nativas maduras, con diversas especies de flora y fauna asociadas,
en conjunto con el medio que las rodea —suelo, subsuelo, atmésfera, clima, recursos hidricos—, conformando
una trama interdependiente con caracteristicas propias y miltiples funciones, que en su estado natural le otor-
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gan al sistema una condicién de equilibrio dinamico y que brinda diversos servicios ambientales a la sociedad,
ademas de los diversos recursos naturales con posibilidad de utilizacién econdémica. Se encuentran comprendi-
dos en la definicion tanto los bosques nativos de origen primario, donde no se ha intervenido, como aquellos
de origen secundario formados luego de un desmonte, asi como aquellos resultantes de una recomposicién o
restauracion voluntarias.

Son objetivos de la presente Ley:

AN

> Promover la conservacidén mediante el Ordenamiento Territorial de los Bosques
Nativos y la regulacidén de la expansidn de la frontera agropecuaria y de cual-
quier otro cambio de uso del suelo;

> Implementar las medidas necesarias para regular y controlar la disminucidn de
la superficie de bosques nativos existentes, tendiendo a lograr una superficie
perdurable en el tiempo;

> Mejorar y mantener los procesos ecoldgicos y culturales en los bosques nativos
que beneficien a la sociedad;

> Hacer prevalecer los principios precautorio y preventivo, manteniendo bosques
nativos cuyos beneficios ambientales o los dafios ambientales que su ausencia ge-
nerase, aun no puedan demostrarse con las técnicas disponibles en la actualidad;

> Fomentar las actividades de enriquecimiento, conservacidn, restauracidn, mejo-
ramiento y manejo sostenible de los bosques nativos.

20 Educacidén ambiental integral para el uso sustentable del bosque andino patagdnico.



En el articulo 4° se presentan una serie de definiciones que consideramos importantes para comprender la
aplicacion de la Ley en el territorio:

AN

> Ordenamiento Territorial de los Bosques Nativos: norma que, basada en los cri-
terios de sostenibilidad ambiental establecidos en el Anexo de la Ley, zonifica
territorialmente el area de los bosques nativos existentes en cada jurisdiccidn
de acuerdo a las diferentes categorias de conservacién.

> Manejo Sostenible: organizacidén, administracién y uso de los bosques nativos
de forma e intensidad que permita mantener su biodiversidad, productividad, vi-
talidad, potencialidad y capacidad de regeneracidn, para atender, ahora y en el
futuro, las funciones ecoldbégicas, econdmicas y sociales relevantes en el ambito
local y nacional, sin producir dafios a otros ecosistemas, manteniendo los Servi-
cios Ambientales que prestan a la sociedad.

> Plan de Manejo Sostenible de Bosques Nativos: documento que sintetiza la organi-
zacién, medios y recursos, en el tiempo y el espacio, del aprovechamiento sosteni-
ble de los recursos forestales, maderables y no maderables, en un bosque nativo o
grupo de bosques nativos, para lo cual debe incluir una descripcidn pormenorizada
del terreno forestal en sus aspectos ecoldgicos, legales, sociales y econdémicos
y, en particular, un inventario forestal con un primer nivel de detalle tal que
permita la toma de decisiones en cuanto a la silvicultura a aplicar en cada una
de las unidades de bosque nativo y a la estimacidédn de su rentabilidad.

> Plan de Aprovechamiento del Uso del Suelo: documento que describe el objeto del
aprovechamiento y especifica la organizacién y medios a emplear para garantizar la
sustentabilidad, incluidas la extraccidédn y saca.

> Desmonte: toda actuacidédn antropogénica que haga perder al “bosque nativo” su ca-
racter de tal, determinando su conversidn a otros usos del suelo tales como, entre
otros: la agricultura, la ganaderia, la forestacidén, la construccidén de presas o
el desarrollo de &reas urbanizadas.
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Por otra parte, en su articulo 5° esta Ley plantea que se considera Servicios Ambientales a los beneficios
tangibles e intangibles, generados por los ecosistemas del bosque nativo, necesarios para el concierto y su-
pervivencia del sistema natural y bioldgico en su conjunto, y para mejorar y asegurar la calidad de vida de los
habitantes de la Nacion beneficiados por los bosques nativos. Entre otros, los principales servicios ambientales
que los bosques nativos brindan a la sociedad son: regulacién hidrica; conservaciéon de la biodiversidad; con-
servacion del suelo y de calidad del agua; fijacion de emisiones de gases con efecto invernadero; contribucion
a la diversificacion y belleza del paisaje; defensa de la identidad cultural.

La Ley 26.331 por otra parte explicita diez criterios de sustentabilidad ambiental para guiar el Ordenamiento
Territorial de los bosques nativos (OTBN):

1 Superficie: es el tamafio minimo de habitat disponible para la supervivencia de las especies.
2. Vinculacién con otras comunidades naturales.
3. Continuidad con reas protegidas existentes e integracion regional.

4, Existencia de valores bioldgicos sobresalientes, por ejemplo especies de alto valor de conservacion por estar
en riesgo de extincion (como el huemul) o endémicas (como el alerce).

. Conectividad entre eco regiones.

6. Estado de conservacion del bosque.

7-. Potencial forestal maderable o no maderable: disponibilidad actual o capacidad productiva.
8. Potencial de sustentabilidad agricola, en caso de desmontes.

3. Potencial de conservacién de cuencas (posicién estratégica para la conservacion de cuencas hidricas y para
asegurar la provision de agua en cantidad y calidad necesarias).

10. valor que las Comunidades Indigenas y Campesinas dan a las areas boscosas (Ley 26.160, Ley 24.071,
ratificatoria del Convenio 169 de la OIT).
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Categorias de conservacidén que propone la Ley 26.331

Bajo la Ley 26.331 las superficies de bosque se ordenan en diferentes categorias de conservacion: roja (I),
amarilla (II) y verde (III). La categoria de mayor nivel de conservacion (I o roja) permite el desarrollo de Planes
de Conservacién del Bosque (por ejemplo planes de recuperacién o restauraciéon, o el uso sustentable de pro-
ductos forestales no madereros). La categoria intermedia de conservacion (II o amarilla) permite el desarrollo
de Planes de Conservaciéon como en la categoria anterior y ademas Planes de Manejo sustentable del Bosque
(por ejemplo Aprovechamiento Forestal, Agroforestal, Manejo de bosque con ganaderia integrada). Por Gltimo,
la menor categoria de conservacién (III o verde) permite el desarrollo tanto de Planes de Conservacién como de
Manejo sustentable del Bosque (como los mencionados en las dos categorias anteriores), pero ademas habilita
el Cambio de Uso del Suelo, es decir que en dicha superficie deje de existir el Bosque nativo. En la siguiente
figura se resume esta informacion.

Tipo de Plan Modalidades B

Conservacién
Recuperacién
Productos no Madereros y Servicios

Categoria I

Conservacién
Recuperacién
Productos no Madereros y Servicios

Categoria II

Recuperaciébn

Productos no Madereros y Servicios
Aprovechamiento Forestal
Silvopastoril

MBGI

Conservacién
PC Recuperacidn
Productos no Madereros y Servicios

5 & o

Recuperaciédn

Productos no Madereros y Servicios
Categoria III PM Aprovechamiento Forestal
Silvopastoril

MBGI
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En el Ordenamiento Territorial del Bosque Nativo, presente en el Estado de implementacion de la Ley 26.331
del afio 2011, se estim6 para la provincia del Chubut una superficie total de 1.050.000 ha de bosque nativo.
Esta superficie se clasificd segln se indica en la siguiente figura y tabla.

CLASIFICACION CATEGORIA SUPERFICIE (Ha) B
CONSERVACION I 419.351

USO SUSTENTABLE 11 613.324

CAMBIO DE USO III 19.496

[
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Ley de Manejo del fuego N°26.815

La Ley de manejo del fuego establece los presupuestos minimos de proteccion ambiental en materia de
incendios forestales y rurales en el ambito del territorio nacional.

Esta Ley promueve un Sistema Federal de manejo del fuego conformado por el Servicio Nacional de Manejo
del Fuego, el Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible, la Administracion de Parques Nacionales, las
provincias y CABA.

La autoridad de aplicacion de esta Ley es el Ministerio de Seguridad.
El Servicio Nacional de Manejo del Fuego es el organismo que coordina el Sistema Federal de Manejo del Fuego.

Sus objetivos son:

AN

> Proteger y preservar el ambiente del dafio generado por los incendios.

> Cuidar la seguridad de la poblacién en general y de las personas que combaten
los incendios.

> Concientizar a la poblacidén sobre el impacto del uso del fuego, fomentando el
cambio de los hédbitos perjudiciales para el ambiente.

> Establecer mecanismos para que el Estado intervenga con eficiencia en materia
de incendios.

> Coordinar y asistir a los organismos nacionales, provinciales y de la CABA con
el fin de organizar a nivel federal todo lo relacionado con el manejo del fuego.
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Este Sistema se ordena y actla por regiones. De acuerdo a la gravedad del siniestro, opera en 3 niveles:

Nivel % Es (a fase de ataque inicial de todo incendio que se origina dentro del territorio de una provincia o
Parque Nacional, segln la ubicacién del incendio las tareas iniciales corresponden a las autoridades de la
misma jurisdiccién (provincia o APN).

Nivel Z: Cuando, por la gravedad del caso, Parques Nacionales o la provincia considera oportuno solicitar
apoyo regional.

Nivel 3: cuando la magnitud del incendio supera el apoyo regional, se pide ayuda a la Central Nacional para
afectar recursos de otras regiones.

Bajo esta Ley se desarrollan planes de manejo de incendios que permiten brindar proteccion contra los in-
cendios. Estos planes pueden ser locales, regionales o nacionales.

El Sistema Nacional de Alerta Temprana y Evaluacién de Peligro de Incendios contempla distintos grados de
peligro y tiene como fin anticipar la gravedad de las temporadas de fuego y advertir al personal de combate
sobre situaciones criticas que pueden poner en peligro sus vidas y las vidas y bienes de los demas. También
contempla la existencia de las brigadas nacionales, que brindan rapida respuesta para el control de incendios
con medios adecuados segdn su magnitud. Su ambito de actuacion es todo el territorio nacional, para lo cual
deben estar debidamente capacitadas y entrenadas.

Como ciudadanxs también tenemos obligaciones en el marco de la Ley de manejo del fuego. Por ejemplo:

> Tenemos la obligacion de hacer la denuncia ante la autoridad mas cercana ni bien observamos un incendio.
> Extremar el cuidado cuando utilizamos el fuego respetando las prohibiciones y limitaciones establecidas.

> Si el incendio ocurre en superficies de nuestra propiedad debemos permitir los trabajos preventivos y de
combate que determine la autoridad; tales como: vias de acceso, depésitos de agua, zona de aterrizaje de
helicopteros, etc.
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> En caso de emergencia, tenemos la obligacion de colaborar con el personal de lucha contra incendios que
puede decomisar bienes y ocupar temporalmente el campo para extinguir el fuego.

> Elaborar e implementar planes de proteccién que tienen que ser aprobados por la autoridad.

La Ley de manejo del fuego también dispone prohibiciones en las zonas incendiadas de:

BOSQUES NATIVOS O IMPLANTADOS - AREAS NATURALES PROTEGIDAS - HUMEDALES

En caso de incendios provocados o accidentales que quemen vegetacidn viva o muerta
estd prohibido durante 60 afios contados desde la extincién del incendio:

> Realizar modificaciones en el uso y destino que esas superficies tenian antes del
incendio.

> Dividir o subdividir, lotear, fraccionar, parcelar o hacer cualquier emprendi-
miento inmobiliario distinto al arrendamiento y venta en tierras particulares.
La divisidén y subdivisién sélo estd permitida en caso de particién hereditaria.

> Vender, dar en concesidén, dividir, subdividir, lotear, fraccionar, parcelar o
hacer cualquier otro emprendimiento inmobiliario, distinto al arrendamiento, en
tierras fiscales.

> Realizar cualquier actividad agropecuaria que sea distinta al uso y destino que
la superficie tenia al momento del incendio.

Se establecen estas prohibiciones para garantizar las condiciones para que se restauren las superfi-
cies incendiadas.
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ZONAS AGROPECUARIAS, PRADERAS, PASTIZALES, MATORRALES - AREAS CON ESTRUCTURAS B
EDILICIAS QUE SE ENTREMEZCLAN CON VEGETACION FUERA DEL AMBIENTE URBANO O ESTRUC-
TURAL

En caso de incendios provocados o accidentales que quemen vegetacidédn viva o
muerta estd prohibido durante 30 afios contados desde la extincidédn del incendio:

> Realizar emprendimientos inmobiliarios.

> Realizar cualquier actividad agropecuaria distinta al uso y destino que 1la
superficie tenia antes del incendio.

> Modificar el wuso de la superficie para desarrollar préacticas agropecua-
rias intensivas.

En qué casos se considera un incumplimiento de la Ley 26.815:

> En el interior de bosques y pastizales se lleva o se enciende fuego cuando no [25
estd permitido.

> No se cumple con la obligacién de dar aviso a la autoridad mé&s cercana de la
existencia de un foco de incendio.

> Se enciende fuego o se realizan quemas sin autorizaciédn.

> Se impide o dificulta el accionar del personal combatiente de incendios en te-
rrenos de propiedad publica o privada.

La Ley también contempla sanciones para quien provoca un incendio forestal, dicha persona tendra que
recomponer las areas incendiadas para su recuperacion y en caso de que no fuera posible, la justicia fija
una indemnizacion.
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Ley Yolanda N° 27.592

La Ley Yolanda, en su articulo 1°, establece como objetivo garantizar la formacion integral en ambiente,
con perspectiva de desarrollo sostenible y con especial énfasis en el cambio climatico, para las personas que se
desempefian en la funcién pablica. Su nombre es un homenaje a Yolanda Ortiz, quien fue la primera Secretaria
de Recursos Naturales y Ambiente Humano de Argentina y de América Latina, designada en 1973.

Los numerosos desafios ambientales de nuestro tiempo demandan el compromiso de todos los sectores
sociales y principalmente de quienes planifican e implementan politicas plblicas. En ese sentido, la formacion
ambiental, en tanto proceso orientado a la construccién de valores, conocimientos y actitudes que posibiliten
tomar decisiones individuales y colectivas de cara a la construccion de un modelo de desarrollo sostenible
basado en la equidad, la justicia social y el respeto por la diversidad biolégica y cultural, constituye una he-
rramienta imprescindible.

El objetivo principal de la Ley Yolanda es que Ixs funcionarixs asi como Ixs empleadxs plblicxs (incluidxs
Ixs docentes) comprendan la transversalidad de los temas ambientales en el disefio, la planificacién y la im-
plementacion de las politicas plblicas para contribuir, desde la gestion estatal, al cuidado y proteccion de
los ambientes.

Por otra parte, en su articulo 2°, establece la necesidad de que todas las personas que se desempefien en
la funcion pablica, en los poderes Ejecutivo, Legislativo y Judicial de la Nacién, participen de la capacitacion
obligatoria en la tematica de ambiente.

Estas instancias de capacitacion deberan procurar que los lineamientos incorporen tanto las dimensiones de
sensibilizacion como de transmision de conocimientos y garantizar la participacion de instituciones cientificas
especializadas en la materia, asi como de la sociedad civil y sus organizaciones, en el marco del proceso de
confeccion de estos lineamientos generales; los cuales deberan contemplar como minimo informacion referida
al cambio climatico, a la proteccion de la biodiversidad y los ecosistemas, a la eficiencia energética y a las
energias renovables, a la economia circular y al desarrollo sostenible, asi como también deberan contemplar
informacion relativa a la normativa ambiental vigente.
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En la provincia del Chubut, acuerdo entre los Ministerios de Educacion y Ambiente

EL Ministerio de Educacién, el Ministerio de Ambiente y Control del Desarrollo Sustentable, y la Secretaria
de Bosques, en 2023 firmaron el acuerdo “Educacién ambiental para la proteccién, conservacién y desarrollo
sostenible de los bosques de Chubut”, con los objetivos de:

AN

> Fortalecer la articulacidén y cooperacidén de las partes en materia de Educacidn
Ambiental para la proteccidn, conservacidén y desarrollo sostenible de los bos-
ques de Chubut.

> Contribuir a la formacidén, capacitacidn, extensidén y creacidédn de conciencia y
conductas seguras, resilientes y respetuosas del ambiente del bosque en la co-
munidad educativa y la poblacién de Chubut en general.

> Fomentar la formacién e integracién de recursos humanos de las institucio-

nes involucradas.

> Desarrollar un protocolo basico de trabajo integrado que permita trascender ges-
tiones y fomente la articulacidén y cooperacidn institucional.

> Establecer las principales lineas de cooperacidén vinculadas a la educacidn am-
biental para los bosques en areas de interés mutuo para las instituciones.

> Determinar los recursos que seran puestos a disposicidén por cada institucidn
para implementar iniciativas, programas y proyectos de trabajo especificos.
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Las lineas de trabajo del programa estaran en acuerdo con las acciones que se lleven adelante en el marco
de la Ley de Educaciéon Ambiental Integral y se acordaran con ajuste a los mecanismos previstos en el presente
convenio debiendo contener como minimo:

AN

> Acciones de educacidén ambiental formal destinada a estudiantes, docentes y la
comunidad educativa en general para escuelas de todos los niveles y modalidades
que dependen del Ministerio de Educacién.

> Acciones para propender al uso sustentable del bosque, prevencidédn de incendios,
proteccidn y conservacidn de diferentes ecosistemas destinada a actores que vi-
ven en zonas de bosque, montes y estepa.

> Generacidn de espacios de articulacidén para la participacidén de otras organiza-
ciones con capacidades e incumbencias en temas ambientales en los procesos de
educacién ambiental.

> Generar un sistema de seguimiento, monitoreo y evaluacidén de la implementaciédn
y el impacto del programa.

> Otras actividades que se consideren pertinentes, oportunas y convenientes de
implementar.

Las actividades formaran parte de planes de trabajo que seran especialmente redactados de acuerdo a la
naturaleza de las actividades previstas.

La comision de educacion para los bosques sera un espacio multidisciplinario e interinstitucional denomi-
nado mesa de articulacion, que abordara las necesidades del Programa y los Planes de trabajo cumpliendo las
funciones y roles que para el caso se determine; integrado por actores con interés e incumbencias en temas
de este Convenio, que seran convocados indistintamente por [xs firmantes del presente acuerdo, considerando
como minimo a los siguientes:
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> Servicio Provincial de Manejo del Fuego (SPMF)

> Servicio Nacional de Manejo del Fuego (MAyDS-SNMF)

> Direccién Nacional de Bosques (MAyDS-DNB)

> Centro de Investigacion Esquel de Montafa y Estepa Patag6nica (CLEMEP-CONICET-UNPSJB)
> Administracién de Parques Nacionales (Direccion Regional Patagonia Norte)

> Universidad Nacional de la Patagonia San Juan Bosco - Esquel (UNPSJB)

> Centro de Investigacion y Extension Forestal Andino Patagénico (CIEFAP)

> Instituto Nacional de Tecnologia Agropecuaria (INTA - Esquel)

La Secretaria de Bosques aportara recursos humanos y econdmicos en la medida que se acuerde en el Pro-
grama; en cumplimiento de sus misiones y funciones para la proteccion, conservacion y uso sostenible de los
bosques de la provincia.

EL Ministerio de Educacion, dentro de sus incumbencias y desarrollos curriculares establecera los mecanis-
mos del sistema educativo formal para la formacién y divulgacion de los saberes en materia de preservacion y
cuidado del bosque y el ambiente; aportando los recursos que para ello determine y contando con las produc-
ciones del Programa para el desarrollo de las acciones que deriven de la implementacién de su propia politica
de educacién ambiental.

El Programa de Educacion Ambiental Integral, dependiente de la Subsecretaria de Politica, Gestion y Eva-
luacién Educativa, se encargara de articular las acciones acordadas en los establecimientos educativos con las
direcciones de nivel, modalidades y supervisiones correspondientes. A su vez, pondra a disposicion su equipo
técnico para el desarrollo de los dispositivos pedagdgicos en las regiones donde se prevé la implementacion
del Programa.

El Ministerio de Ambiente y Control del Desarrollo Sustentable, dentro de sus incumbencias, contribuira a la
divulgacion y formacion en el ambito de la Educacién No Formal; de los saberes en preservacion y cuidado del
bosque y el ambiente, aportando los recursos que para ello determine.

Pamela Quinteros & Fabiana Gonzalez 33






Capttulo 2

El ambiente: Concepciones,
conocimientos construidos y EAT






Concepciones sobre el ambiente

En un trabajo clasico Lucie Sauvé (2005) postulé diez maneras diferentes de definir el ambiente. Ella plantea
que este término puede ser conceptualizado como

> Naturaleza, cuando su papel es apreciar y conservar;

> Recurso, que la humanidad usa y administra;

> Problema que prevenir y por el cual debemos actuar y buscar soluciones;

> Sistema o Ecosistema con componentes que interactdan y ciclos e interacciones complejas;
> Contexto, cuando se considera como hogar;

> Medio de vida, por su papel de abastecimiento pero en un sentido mucho mas amplio que el de recurso,
contemplando aspectos naturales y culturales;

> Territorio, desde su identidad cultural situada;
> Paisaje, cuando se interpreta y se concibe a gran escala;
> Biosfera, el conjunto de seres vivientes del planeta y el lugar donde se vivira a largo plazo;

> Proyecto comunitario con el que se crea compromiso en comunidad.
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Con tantas maneras contrastantes y complementarias de concebir el ambiente, es esperable que también
existan muchas formas de abordar la Educacién Ambiental, a tal punto que se ha propuesto una cartografia de
quince corrientes de EA (Sauvé, 2004); que se clasifican de acuerdo con la concepcién de ambiente predominan-
te, la finalidad o meta que persigue la EA, el enfoque y los aspectos pedagdgicos que priorizan. Asi, podemos
mencionar que hay corrientes tradicionales como la naturalista o la conservacionista, otras mas contempora-
neas como la corriente critica, la eco-educacion vy, la casi hegemoénica en la actualidad, la educacion ambiental
para el Desarrollo Sostenible.

Si bien el término “Desarrollo Sostenible” es ampliamente discutido, debido a su fuerte énfasis en el factor
econémico del mismo, no se puede negar que posee relevancia mundial.

En el siguiente link se pueden ver todas las variantes que se plantean para definir al “Desarrollo Sostenible”
y las miltiples formas de representarlo graficamente

https://computingforsustainability.com/2009/03/15/visualising-sustainability/

Las definiciones menos economicistas proponen el término sustentabilidad, en particular las propuestas
desde las Pedagogias del Sur (Manifiesto por la vida, 2002), que conlleva ideas de equidad de género y de ge-
neraciones, paz, tolerancia, reduccion de la pobreza, preservacion y restauraciéon del ambiente, conservacién de
los bienes comunes y justicia social, entre otras.

A pesar de que muchas veces se los considera equivalentes, la educacion ambiental y la educacién para el
desarrollo sostenible son diferentes. Sauvé (2004) sostiene que la educaciéon ambiental “debe evitar limitarse a
la propuesta del desarrollo sostenible” ya que este “propone una vision del mundo (una cosmologia) antropocén-
trica que se articula en torno a tres polos: la economia, la sociedad y el medio ambiente”.

Por otro lado, Silvina Corbetta (2009) define al ambiente como la relacién entre la cultura y los ecosistemas,
o también como la relacion entre sociedad y naturaleza. Es decir que no solo las partes conforman al ambiente
sino que resulta fundamental, para su definicién, la relacion entre dichas partes, dando cuenta de la compleji-
dad que implica este concepto.

Como plantean Brailovsky y Foguelman (2009); podemos decir que el ambiente es un sistema dinamico y
complejo, que resulta de interacciones entre los sistemas ecoldgicos y socioecondémicos, susceptibles de pro-

38 Educacién ambiental integral para el uso sustentable del bosque andino patagénico.



vocar efectos sobre los seres vivos y las actividades humanas. Estas interacciones y sus efectos se expresan
en un espacio, en un contexto y tiempo determinado configurando, asi, situaciones socio-ambientales espe-
cificas en cada territorio. Comprender entonces al ambiente como un sistema complejo que involucra lo socio
cultural, econémico, politico y ecolégico, hace posible entender de manera mas amplia e interdisciplinar las
problematicas ambientales donde es necesario incluir, para su comprension, los aportes no solo cientificos sino
también los saberes comunitarios, indigenas y populares, asi como las practicas y luchas de las comunidades
y los pueblos.

Por otra parte, en el Documento Marco para la EAL (2022) se define al ambiente como un “sistema complejo
vy dindmico, resultante de la interaccion entre los sistemas naturales y procesos socioculturales que se manifiesta
en un territorio y momento histdrico determinado”.

De esta manera la concepcion de ambiente se amplia y complejiza; y permite pensarlo como territorio de
vida. En este sentido, y siguiendo a Fernandes (2009), los territorios de vida son los espacios materiales (geo-
graficos y politicos) e inmateriales (simbélicos) creados por las comunidades y pueblos, en donde se desarrollan
sus vivencias y sus sentires, sus historias y suefios, se despliega su cultura y el conjunto de sus relaciones socia-
les. Esta mirada implica superar la concepcidn tradicional asociada a la idea de naturaleza compuesta por seres
vivos (factores bidticos) y elementos no vivos (factores abidticos); fuente de recursos naturales al servicio de
las personas; y comenzar a pensarlo como el espacio habitado por comunidades y pueblos; donde las relaciones
que estas establecen con su territorio son parte inherente del ambiente que habitan. Asi, si se considera al am-
biente como territorio de vida es necesario pensarlo también como espacio de disputa, donde se dan conflictos
ambientales y se ponen en tension el acceso o la distribucion de los bienes comunes del ambiente, asi como
las consecuencias del accionar de las personas y comunidades sobre el mismo.

Particularmente en nuestro territorio, provincial y nacional, estos conflictos ambientales se han venido in-
crementando, a la vez que la tematica ambiental gana fuerza como parte de la agenda pdblica. Un ejemplo clave
es la resistencia a la mineria a cielo abierto, y las consecuentes movilizaciones y debates en torno a ello. Por
otra parte, las disputas en torno a la sancion de la ley de proteccion de bosques nativos, la ley de glaciares, la
ley de semillas, la contaminacién con agrotdxicos y los pueblos fumigados, entre tantos otros muestran cémo
el acceso, disponibilidad, apropiacion, distribucion y gestion de los bienes comunes generan altos grados de
conflictividad socioambiental.
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La nocion de ambiente entonces no sélo es compleja en si misma, sino que nos propone la necesidad de po-
ner en dialogo el saber cientifico con los saberes y experiencias de las poblaciones que habitan los territorios,
pues se disputan nociones y sentidos del ambiente construidos in situ con los que se construyen y postulan
desde agrupaciones cientificas vinculadas a instituciones, empresas o industrias.

El valor de los conocimientos cotidianos, populares,
tradicionales y ancestrales en las clases de ciencias

Los modos de conocer dan cuenta de la mirada de quien produce ese conocimiento, con una finalidad y pro-
posito particular y en funcién del contexto. Los saberes cotidianos, ancestrales, tradicionales, populares, etc.
tienen validez en un contexto determinado, son Gtiles en las practicas cotidianas y dan ciertas explicaciones de
los fendmenos naturales y sociales. Por otra parte, los conocimientos cientificos se consideran universalmente
aceptados, pero también poseen sus limitaciones y son contextuales.

Recuperando los aportes de Cabrera (2022), una de las ideas comunes que circulan en el imaginario social y
en los ambitos académicos es la de la superioridad del conocimiento cientifico, esta concepcion tiende a negar
e invisibilizar otros saberes, practicas y experiencias. La idea de superioridad de la ciencia por sobre otros co-
nocimientos tiene una base colonial y hegeménica, a partir de la cual se ha perseguido, excluido, inferiorizado
a otros conocimientos, practicas y experiencias populares; aun cuando estos saberes y experiencias han dado
sentido a la cultura, economia y formas sociales de los mismos. De esta manera, por no cumplir con los requi-
sitos de la produccién del conocimiento cientifico, se les ha negado el estatus de conocimiento valido.

En el dmbito educativo, y particularmente en las clases de ciencias, estos saberes “no cientificos” suelen no
tenerse en cuenta aunque las infancias poseen conocimientos construidos socialmente, en su vida cotidiana.
Y si, se deben tener en cuenta. A veces estos se corresponden con los que nos acercan las ciencias y en otros
casos requieren ser revisados; no porque necesariamente sean erréneos, sino que las ciencias pueden ampliar y
dar otros fundamentos a eso que se conoce.
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En este sentido, debemos entender a la ciencia como una construccién humana y contextual; reivindicando
una ensefianza de las ciencias que pueda abrir espacios para dialogar sobre pensamientos, creencias y conflictos
que se suscitan al estudiar el mundo natural de manera contextualizada, discutiendo en torno de aquellas ideas
que componen histdricamente este conocimiento que llamamos ciencia; pues la ciencia escolar no solo debe
contemplar la ensefianza de conceptos sino también de los modos de conocer.

Consideramos estas oportunidades, que nos brinda la ensefianza de las ciencias, como potentes para pro-
blematizar lo que se conoce y como se lo conoce; para trabajar sobre los distintos tipos de conocimientos,
asi como sobre la concepcidn de ciencia y conocimiento cientifico, la historia de la ciencia, etc.; permitiendo
abordar el conocimiento en si, es decir trabajar a partir de esas ideas, esos saberes producidos en diferentes
contextos, para confrontarlos, complejizarlos y validarlos; asi como pensar en el como se producen y como se
hace ciencia.

Por otra parte, el abordaje del ambiente y las problematicas ambientales puede darse articulando la ense-
fianza de las Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Educacién Tecnoldgica, y otros saberes, a través del Enfoque
Ciencia, Tecnologia, Sociedad y Ambiente (CTSA) y el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP). El desarrollo de
propuestas de ensefianza desde estos enfoques permite el abordaje de la complejidad del ambiente, articulando
los diferentes conocimientos que aportan las disciplinas, en didlogo con otros saberes no cientificos.

En las clases es necesario poner en evidencia las caracteristicas del conocimiento cientifico, que este no es
completamente neutral ni objetivo, que las observaciones estan mediadas por marcos teéricos, contextos, inte-
reses e ideologias, que los hechos no son una base fiable o estable para postular verdades ya que esos marcos
teoricos guian las preguntas o problemas que se formulan, y orientan las conclusiones. También es necesario
analizar que en la ciencia escolar existen diferentes maneras o formas de conocer, no siempre basadas en la
clasica experimentacion, sino que se suman la observacién detallada, los registros en diversos formatos, la
comparacion y clasificacion a partir de diferentes criterios, la basqueda de informacion en diversas fuentes, en-
tre otras habilidades cientificas (Quinteros et. al. 2011). Podriamos decir que en contraposicién con las visiones
positivistas mas radicales que plantean que la ciencia es objetiva, neutra y desinteresada; cuando trabajamos
en torno del ambiente y las problematicas ambientales, debemos plantear que las personas nos involucramos
con las mismas desde nuestros sentimientos, emociones, valores, creencias o intereses; tal como lo hacen las
personas que hacen ciencia con sus investigaciones; y en este sentido se incluye al contexto social y cultu-
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ral; lo cual aporta a construir colectivamente practicas de ensefianza de las ciencias cada vez mas potentes y
transformadoras, en estrecha vinculacién con Ixs sujetxs y las realidades territoriales en las que desarrollamos
nuestro quehacer educativo.

Asi, reconocer la existencia de diversas formas de conocer, interpretar, percibir y explicar el mundo como
se propone en este libro, pone en evidencia las posibles y distintas experiencias sociales y culturales con las
cuales el conocimiento cientifico puede y debe dialogar e, incluso, enriquecerse. Llevar a la clase esto posibi-
lita reconocer la existencia de diversos sistemas de conocimiento donde los diferentes problemas, conflictos,
preguntas y puntos de partida; y las respuestas a los mismos, como también los modos e instrumentos utili-
zados, llevan a problematizar la idea de que la ciencia es superior. Considerar distintos contextos, realidades
y ponerlos en didlogo con los contenidos de la ciencia escolar, con los conocimientos de Ixs estudiantes y sus
experiencias, permite enriquecer los aprendizajes y valorar la produccion de conocimientos populares, de pue-
blos originarios, entre otros.

Estas cuestiones epistemolégicas son de fundamental importancia a la hora de pensar la ensefianza de las
ciencias a fin de contemplar la contextualizacién de la misma en las realidades locales/regionales; y poner en
dialogo los contenidos de la ciencia escolar con los conocimientos y experiencias del estudiantado. En este
sentido, resulta relevante poner en tension las ideas de Ixs estudiantes respecto de los fendmenos naturales
y sociales; cuestionar/nos respecto de qué conocimientos se validan y quién lo hace, qué conocimientos se
transmiten, evaluar los intereses econémicos, sociales, territoriales, etc. desde una mirada interseccional.

Aspectos generales a tener presentes para la implementacién
de la EAI

Si tenemos en cuenta las finalidades de la ensefianza de las ciencias podriamos decir que incorporar los as-
pectos socioculturales aporta “para que las nifias y los nifios puedan comprender el mundo que las y los rodea
(su entorno cotidiano)” y en funcién de las finalidades que propone Acevedo Diaz (2004) podriamos pensar en
“satisfacer las curiosidades que traen las y los estudiantes”.
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Pero hay que ir mas alla y pensar en que estas finalidades se inscriben en un marco mas general, un contexto
historico y sociocultural, que esta atravesado por las realidades y posibilidades que nos brindan los territorios
en donde ensefiamos; y ademas no podemos dejar de lado que como docentes asumimos posicionamientos y
tomamos decisiones con relacion a dichas finalidades, teniendo presente no solo los materiales curriculares
sino contextuales. Es decir que asumimos una posicién politica frente al conocimiento, decidiendo por qué 'y
para qué ensefiamos ciertos saberes, a través de qué modelos/enfoques, y con qué recursos. De esta manera
planteamos un vinculo con el territorio en donde vivimos, y nos comprometemos con las realidades y conflictos
del entramado social, cultural, econémico que habitamos.

Incorporar aspectos socioculturales en las clases de ciencias permite poner en dialogo los saberes a ensefiar
con las realidades de Ixs estudiantes y de los territorios, mostrando la existencia de diversas lecturas e interpre-
taciones del mundo, reconociendo que existe una diversidad que atraviesa e impregna las clases de mdltiples
saberes y experiencias sociales y culturales.

Resulta asi importante recuperar y trabajar en las clases los saberes de Ixs estudiantes y sus comunidades;
y vincularlos con los saberes que propone el disefio curricular, incorporando para su ensefianza un concepto
como el de interculturalidad, que como plantea Walsh (2005), permite ir mas alld del conocimiento hegemé-
nico y colonial, visibilizando conocimientos histéricamente excluidos que permitan construir nuevos marcos
epistemolégicos que pluralicen, problematicen y desafien la nocién de un pensamiento y conocimiento Gnico
y universal que sostiene relaciones de poder y un orden jerarquico racial (blanco) totalitario que desconoce
otras producciones (populares, comunitarias, indigenas). Estos aportes nos invitan a revisitar la ensefianza y
reconocer que esta no solo se desarrolla en diversos territorios, sino que también se configura en la relacion
entre distintos sujetxs que comparten una diversidad de experiencias y saberes que deben hacer a las practicas
escolares plurales, sociales, ambientales y culturales.

Para el abordaje de la educaciéon ambiental en nuestro contexto es importante posicionarse desde el Pensa-
miento Ambiental Latinoamericano y en este sentido podemos recuperar las palabras de Enrique Leff (2019)
quien plantea que el saber ambiental es simplemente una convocatoria, un acogimiento a una diversidad de
saberes que han quedado sepultados, para abrir nuevas formas de comprension de la vida y de los modos de
intervenir la vida. Este pensador postula el término racionalidad ambiental como un proceso de renovacion del
mundo, de deconstruccién de los fundamentos de la civilizacién occidental y las falacias de la globalizacion
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econdmica. Las ideas de Leff sostienen que el didlogo de saberes apunta hacia un renacimiento que surgira del
encuentro de los seres que habitan el mundo desde sus culturas y sus condiciones existenciales, desde donde
nace lo nuevo en el encuentro con la otredad, la diversidad y la diferencia. Encuentro sin jerarquias, desde el
derecho humano a hacerse un lugar en el mundo y a ser con los demas, y que, tras esto, subyace una recupera-
cion, un futuro sustentable. La racionalidad ambiental se construye en ese diadlogo de saberes, en el encuentro
de la otredad, que lleva a redefinir y a reconstruir el mundo por distintas vias de sustentabilidad, de vida y de
convivencia (Leff 2019).

La Ley para la Implementacion de la Educacion Ambiental Integral N° 27.621 (2021) define a la educacién
ambiental como “un proceso educativo permanente, con contenidos temdticos especificos y transversales, que
tiene como propdsito general la formacion de una conciencia ambiental, a la que articulan e impulsan procesos
educativos integrales orientados a la construccion de una racionalidad, en la cual distintos conocimientos, sa-
beres, valores y prdcticas confluyen y aporten a la formacion ciudadana y al ejercicio del derecho a un ambiente
sano, digno y diverso. Se trata de un proceso que defiende la sustentabilidad como proyecto social, el desarrollo
con justicia social, la distribucion de la riqueza, preservacion de la naturaleza, igualdad de género, proteccion de
la salud, democracia participativa y respeto por la diversidad cultural. Busca el equilibrio entre diversas dimen-
siones como la social, la ecologica, la politica y la econdmica, en el marco de una ética que promueve una nueva
forma de habitar nuestra casa comin”.

En este marco, debemos considerar al ambiente como territorio de vida, como un sistema complejo que
involucra lo socio-cultural y lo ecoldgico. Resulta fundamental entonces, particularmente en las clases de cien-
cias, revisar las nociones de ambiente que circulan y abordarlo, como ya dijimos, como territorio de vida, lo
cual implica también revisar el concepto de conflicto ambiental.

Para un adecuado abordaje y tratamiento de las problematicas ambientales, es necesario “...incluir el andli-
sis de las multiples causas y de los diversos actores sociales que participan. Ademds de indagar en las condiciones
que originan un conflicto e identificar sus acontecimientos centrales, también es importante observar las trans-
formaciones que ha producido en el mediano plazo. Es decir, no solo analizar las causas, sino también prestar
atencion a las consecuencias, los efectos del conflicto en términos territoriales, juridicos y politicos” (MEN, 2021).
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Es asi que en la escuela debemos problematizar el concepto de “recursos naturales”, y abordar la nocion
de “bienes comunes naturales”, acufiada académicamente, a partir del reconocimiento de las relaciones con
el ambiente de diversos pueblos indigenas y comunidades; de manera de comprender a la naturaleza como un
componente del cual formamos parte y donde los bienes son de uso colectivo y deben ser de acceso universal.
Plantear el concepto de bienes comunes naturales asociado al valor social de la naturaleza aporta a la I de la
Educacion Ambiental Integral y es fundamental dentro del Pensamiento Ambiental Latinoamericano (PAL).

Teniendo en cuenta que el concepto de bienes comunes entiende el mundo de la vida como un bien no
negociable, es decir, considera que la naturaleza no es una mercancia, hay que poner en tension el significado
que se le ha dado histéricamente a los recursos naturales en contraste al concepto actual de bienes comunes;
dando cuenta que un determinado bien (el bosque, por ejemplo) es parte de un entramado mas amplio en el
que estamos inmersxs como sociedad, y de esta manera problematizar la l6gica mercantilista con la que se
asumen los ambientes, y entender los conflictos ambientales sobre la base de la multiplicidad de personas
involucradas, de saberes de las comunidades, pueblos y organizaciones que valoran y/o significan al ambiente
como territorio de vida.

De esta manera plantear la nocién de conflicto ambiental a partir de problematicas locales/regionales, nos
permite poner en dialogo distintos saberes, practicas y experiencias cientificas y populares ya que en estas
confluyen distintos conocimientos, producto de diversos grupos sociales y que no siempre abordan el problema
con la misma perspectiva.

Siguiendo a Canciani y Telias (2022), podemos observar que incluir en la ensefianza de las ciencias, tema-
ticas relacionadas a la educacion ambiental, y particularmente situadas en el propio territorio de vida, permite
generar conciencia ambiental en las nuevas generaciones, para que en didlogo con otras disciplinas y saberes,
puedan tener herramientas para abordar y entender la complejidad de los territorios, asi como de los conflictos
que alli se dan. Las actuales y nuevas generaciones deben concebir los territorios como espacios de disputa,
siendo necesario que la ciudadania se comprometa activamente para lograr cambios/transformaciones de la
realidad; lo cual puede ser comprendido al recuperar la historia de los movimientos sociales que defienden el
ambiente y los bienes comunes, los saberes y las experiencias de las comunidades y los pueblos que han resis-
tido y luchado en el marco de los histéricos conflictos ambientales.
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Resulta fundamental entonces que podamos dialogar la ensefianza de las ciencias con los saberes, prac-
ticas y experiencias de las comunidades locales y de otros territorios, que esos saberes ingresen al aula en
vinculacion con las propias experiencias de Ixs estudiantes y sus familias, dando protagonismo a la voz de las
poblaciones, a sus luchas, a lo que acontece en su territorio.

En este sentido la Ley de EAI nos brinda el marco legal y una oportunidad para profundizar la problematiza-
cion y asumir la inclusion de la misma en las escuelas a fin de promover la sensibilizacion ambiental incorpo-
rando conceptos como justicia social, ecofeminismos, el rescate y preservacion de las culturas de comunidades
y pueblos, atendiendo a la participacion democratica de todas las voces, y proponiendo una mirada histérica y
politica, tanto de lo ambiental como de lo educativo.

En concordancia con el espiritu general de esta Ley, en este libro proponemos poner en dialogo los conte-
nidos escolares de los disefios curriculares jurisdiccionales actuales con las practicas, saberes y experiencias
relacionadas con el ambiente boscoso, en vinculacion con las organizaciones, los pueblos y las comunidades;
a fin de promover la sensibilizacién ambiental y enriquecer las miradas en las que se desarrollan las tematicas
y los conflictos ambientales.

Por otro lado, la Ley en su articulo 3° plantea que se “debe considerar el abordaje de las problemdticas am-
bientales en tanto procesos sociohistdricos que integran factores econdomicos, politicos, culturales, sociales, eco-
logicos, tecnoldgicos y éticos y sus interrelaciones; las causas y consecuencias, las implicancias locales y globales
v su conflictividad, para que resulten oportunidades de ensefianza, de aprendizaje y de construccion de nuevas
logicas en el hacer”.

En la interaccidn entre las personas y el bosque, existen numerosos y diversos grados de afectacion mutua
y compleja. Cuando las formas culturales de apropiacién del bosque implican un quiebre, agresion o amenaza
al ambiente y por tanto, a las sociedades, hay una problematica ambiental. En cambio, se habla de conflicto
ambiental cuando la problematica involucra a grupos sociales con modos diferentes de apropiacién, uso y sig-
nificado del territorio. Hay conflicto ambiental, cuando hay confrontacién entre grupos sociales por diferentes
proyectos de uso y significado. Por ello, es importante trabajarlos desde una perspectiva que los considere
como un campo de fuerzas y de lucha simbélica donde estan en disputa significados y representaciones que se
configuran como formas culturales de apropiaciéon del mundo material y simbélico que definen un determinado
proyecto de construccion de la Sociedad (MEN 2021).
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Asi, desde una perspectiva integral, proponemos un trabajo donde se conceptualice al ambiente y los
conflictos ambientales dentro de un entramado social-natural complejo, compuesto por elementos naturales,
pero también por grupos humanos, incluyendo aspectos sociales, culturales, econdmicos, politicos y éticos,
visibilizando las alternativas colectivas para la transformacién de problematicas ambientales, de nuestro te-
rritorio, pero esperando que estos conocimientos construidos sean (tiles para el andlisis de cualquier con-
flicto ambiental.

Por otra parte, abordar conflictos ambientales que tienen que ver con nuestro territorio y comunidades nos
permite visualizar que no es posible una salida individual a las probleméaticas que vivimos, sino que debemos
entender que las mismas deben ser colectivas y contextualizadas en el territorio. Por ello resulta central, en las
clases de ciencias, reflexionar y construir conocimientos, practicas y experiencias que incorporen no solo los
conocimientos cientificos sino otras miradas como la de los pueblos y comunidades locales, las de organizacio-
nes y colectivos sociales, entre otras.

Por otro lado, la EAI nos acerca ejes para su abordaje que nos proponen tener en cuenta los intereses de Ixs
estudiantes, reconocer las percepciones sobre el ambiente y el territorio que habitan, recuperar sus saberes y el
de su comunidad, y sus experiencias en torno a los temas que les preocupan. A partir de la seleccién de un pro-
blema o conflicto ambiental especifico, se hace necesario historizar y territorializar el analisis pues los conflictos
ambientales son construcciones sociales que es necesario desentramar para su estudio y ensefianza en el aula, no
solo encontrando las particularidades locales sino también vinculandolas a procesos y problematicas regionales
y globales. Es importante identificar el espacio social en el que se desarrollan los conflictos a estudiar, teniendo
en cuenta sus principales caracteristicas geofisicas y geopoliticas. Es necesario identificar las distintas escalas en
las que se despliega (local, nacional, regional, global); asi como las personas involucradas, los grupos afectados
o0 beneficiados y sus intereses, demandas, valoraciones y relaciones de poder. Por (ltimo, es importante analizar
el marco normativo vigente, identificar las responsabilidades comunes y diferenciadas en torno al conflicto y los
derechos ciudadanos frente a esta situacion; realizar un manejo critico de la informacién disponible y generar
instancias de difusion de lo aprendido fortaleciendo el vinculo entre la escuela, el territorio y la comunidad, en
pos de la ampliacién, promocion y proteccion de derechos (Gémez Chamorro et. al. 2024).

Asi, revisar las concepciones respecto del ambiente y los conflictos ambientales en la escuela puede aportar
a construir un pensamiento critico y al ejercicio de nuestros derechos.
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Los Ejes transversales de la Educacién Ambiental Integral

Los ejes elaborados para la implementacién de la EAI, organizan los aspectos centrales a trabajar en la
escuela planteando un tratamiento complejo y transversal de las tematicas relacionadas con los ambientes y
las problematicas ambientales. Nos proponen revisar los modos en que se ensefa, asi como el qué se ensefia en
torno al ambiente; ya que para un abordaje transversal e integral se hace necesario superar el estudio fragmen-
tado del mundo natural y social, organizado por areas/disciplinas e ir hacia un trabajo articulado, complejo,
contextualizado, que permita la construccion de saberes orientados al cuidado y sustentabilidad de las vidas,
desde una perspectiva de derechos.

7. Reconocer la complejidad del ambiente
2. Analizar los problemas ambientales
3. Ejercer nuestros derechos

4‘. Generar un dialogo de saberes

D, Cuidar el ambiente y la sustentabilidad de la vida

A continuacién, se comparten los aspectos generales que plantea el Documento Marco para la EAI (MEN,
2022), tomando del mismo los aportes que permiten comprender a qué hace referencia cada eje propuesto; para
luego, en capitulos posteriores, plantear la contextualizacion en los ambientes del BAP.

El documento marco plantea que, si bien los ejes se presentan cada uno de manera separada, estan relacio-
nados y se complementan entre si; construyendo, entre todos, un enfoque que orienta las practicas pedagégi-
cas. En este sentido, contribuyen a pensar la ensefianza de los temas ambientales v, a la vez, buscan aportar a
una participacion y compromiso con el cuidado y proteccion del ambiente; ofreciendo ideas orientadoras para
la formacién de nuevas ciudadanias, mas criticas, participativas y comprometidas con el cuidado y la protec-
cion del ambiente.
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1. Reconocer la complejidad del ambiente

> Se entiende al ambiente como un sistema complejo y dindmico, resultante de la interaccién entre
los sistemas naturales y procesos socioculturales que se manifiestan en un territorio y momento
historico determinado. Estas interacciones se encuentran atravesadas por relaciones de poder en
las que se desarrollan y ponen de manifiesto tensiones historicas; que es necesario reconocer para
construir un saber ambiental de caracter complejo, integral y situado.

Este eje es central ya que invita a revisar las concepciones que circulan respecto del ambiente y resulta
un punto de partida para comprender la compleja trama de relaciones que conforman el ambiente y a partir
de la cual se fundamenta la transversalidad de la educaciéon ambiental integral. Aportar, desde la escuela, a
la integralidad de la educacién ambiental implica reconocer la complejidad del ambiente que habitamos y sus
constantes transformaciones.

Es necesario comprender que la nocién de ambiente actualmente se ha ampliado ya que entra en juego la
dimension sociocultural con sus diferentes aspectos: politicos, econdémicos, histéricos, éticos, tecnoldgicos,
etc.; y sus miltiples relaciones. Asi, el ambiente se configura como un campo de relaciones entre lo natural
y lo sociocultural, entre lo material y lo simbdlico, del cual formamos parte y que forma parte de nuestra
vida cotidiana.

Por lo tanto, reconocer la complejidad ambiental implica repensarnos como parte de un todo mas amplio: el
ambiente. Frente a la crisis ambiental global, reconocer esta complejidad es central para repensar y recrear los
modos de habitar el mundo y vincularnos con la naturaleza, y entre todxs.

Resulta fundamental, entonces, revisar lo que sucede en las escuelas en términos de ensefianza; preguntar-
nos, por ejemplo, qué conceptos y habilidades cientificas ensefiamos cuando trabajamos temas ambientales,
como los ensefiamos, desde qué enfoques, a partir de qué preguntas y problemas, qué lugar tienen los saberes
populares, del territorio, qué estrategia didacticas utilizamos, para abonar a qué propdsitos y objetivos, para
construir qué saberes, en funcion de qué sociedad queremos. Por ello, reconocer la complejidad ambiental es
también complejizar la ensefianza y desafiar los modos de hacer escuela en clave ambiental.
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2. Analizar los problemas ambientales

> Los problemas ambientales son el resultado de procesos socio histéricos que involucran aspectos
econdémicos, politicos, culturales, sociales, territoriales, tecnolégicos, éticos y ecoldgicos. Por lo
tanto, es necesario comprenderlos en el marco de ciertas controversias entre distintos sectores
y grupos sociales en el que los bienes naturales (aire, agua, suelo, biodiversidad, energia) cons-
tituyen un elemento en disputa. Estas tensiones se producen cuando estan implicados intereses,
valores o percepciones divergentes respecto a la naturaleza y el territorio; y, en algunos casos, se
expresan en la esfera pablica como conflictos ambientales (Merlinsky, 2021). Estos conflictos, en
definitiva, ponen de manifiesto diferentes formas culturales de apropiacién del mundo material y
simbélico; definiendo un tipo de vinculo entre la sociedad y la naturaleza en un momento histéri-
co dado y, por tanto, un determinado proyecto de construccion social (Zenobi, 2014).

La ensefianza de los temas de la educacion ambiental, desde una perspectiva integral, supone reconocer y
analizar los problemas y conflictos ambientales desde un enfoque critico y situado. El abordaje de la EAI debe
ser critico, en el sentido de problematizar las causas estructurales que generaron el conflicto, analizando sus
maltiples dimensiones y en particular las disputas de intereses, usos, valoraciones que tienen las sociedades en
torno a los bienes naturales en los diferentes territorios. Y debe ser situado en el sentido de analizar en profun-
didad las diferentes escalas en que se manifiesta el conflicto, atendiendo las particularidades de los territorios y
quienes lo habitan a la hora de planificar propuestas de ensefianza, y el modo en que los problemas y conflictos
ambientales puedan afectar a Ixs pobladorxs que viven en el territorio en que se encuentra la escuela.

Este eje también aporta a generar propuestas de ensefianza que pongan en valor lo territorial, el contexto,
que tengan sentido y respondan a los intereses y posibilidades que se despliegan en cada territorio.

50 Educacidén ambiental integral para el uso sustentable del bosque andino patagoénico.



\3. Ejercer nuestros derechos

> Ejercer derechos vinculados a lo ambiental, desde una educacién ambiental integral, implica pro-
mover la formacién de nuevas ciudadanias democraticas, criticas, participativas y comprometidas
con el cuidado y la proteccion del ambiente. Desde esta perspectiva consideramos al ambiente
sano y diverso como un derecho humano fundamental.

Realizar propuestas de EAI desde una perspectiva de derechos supone favorecer y promover la participacion
ciudadana, en tanto que concierne al compromiso y la accién directa en la comunidad. Implica asumir que
nifixs, adolescentes y jovenes, sujetxs de derechos, son ciudadanxs hoy; y la escuela debe garantizar su parti-
cipacion, siendo que esta supone la capacidad de decidir, cuestionar, hacer, sofiar, y que estas acciones tengan
vinculo con la comunidad.

Reconocemos, ademas, que la formacion de nuevas ciudadanias comprende no solo conocer y ensefiar sobre
los derechos individuales y colectivos, sino también sobre las responsabilidades y compromisos que como ciu-
dadanxs tenemos en materia ambiental. Es fundamental trabajar en torno de que las responsabilidades respecto
al cuidado y protecciéon del ambiente son comunes pero diferenciadas de acuerdo a la funcion o lugar que
ocupa cada persona en la sociedad. No somos todxs responsables de igual modo. Esto implica para la escuela,
promover el cambio en las acciones individuales y colectivas, a la vez que construir herramientas de analisis
para comprender las responsabilidades que caben a otrxs actores con mayor poder (organizaciones territoriales,
empresas, Estados) en el cuidado y proteccion del ambiente. Es necesario, desde la escuela, conocer estas res-
ponsabilidades y analizar diferentes situaciones, a fin de asumir los compromisos que nos correspondan, exigir
aquellos que no se cumplan e involucrarnos en este desafio.

Proponemos incluir como parte de la formacidn de nuevas ciudadanias los debates actuales en torno a los
derechos de la naturaleza, en el marco del cuidado y la proteccion del ambiente. Esta mirada es innovadora e
implica concebir a la naturaleza como sujeto de derecho a preservar y proteger. Es una propuesta que dialoga
con las cosmovisiones indigenas de nuestra region y forma parte de los debates posibles y deseables a dar con
[xs estudiantes en la escuela, en el marco de la ampliacién de derechos.
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4‘. Generar un didlogo de saberes

> Construir la integralidad de la educacién ambiental supone generar un didlogo de saberes, es decir,
una construccion dialogica entre distintos conocimientos, culturas, generaciones y demandas so-
ciales. Para ello, es necesario complejizar y transversalizar esta perspectiva ambiental, apostando
a lo interdisciplinario, lo intergeneracional, lo intercultural, lo interseccional, en pos de la cons-
truccién de un saber ambiental complejo, con politicas educativas que tengan como horizonte el
cuidado y la sustentabilidad de la vida.

Comprender los problemas y conflictos ambientales requiere de propuestas de ensefianza que integren di-
ferentes disciplinas y saberes que permitan comprender su complejidad. Implica la posibilidad de tensionar la
l6gica de la fragmentacién curricular y embarcarse en la complejidad ambiental, es decir trabajar de manera
articulada a partir de problematicas que puedan abordarse desde las diferentes areas curriculares.

La interdisciplinariedad como eje organizador, entonces, es una invitacion a reorganizar las estrategias, los
formatos, los espacios, los tiempos, incluso los vinculos en la escuela para generar otros modos de conocer el
mundo, en sintonia con el cuidado del ambiente y de la vida; donde la estrategia de Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP), el enfoque Ciencia, Tecnologia, Sociedad y Ambiente (CTSA) y el Modelo de Ensefianza por
Indagacion aportan herramientas en ese sentido.

A su vez, el didlogo que proponemos implica reconocer e integrar también aquellos saberes que no siempre
han tenido lugar en las propuestas de ensefianza: saberes de los pueblos y comunidades indigenas, saberes
populares y comunitarios, entre otros. El didlogo de saberes no puede separarse del didlogo intercultural. Esto
se encuentra incluido en el articulo 3 de la Ley de EAI, que tiene como uno de sus principios el reconocimiento
de la diversidad cultural de los pueblos indigenas que contempla diversas formas de relacionarse con la natu-
raleza y distintos modos de comprender el mundo; que amplian y enriquecen las oportunidades de ensefianza
y aprendizajes significativos.
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Asimismo, este eje tiene en cuenta el dialogo intergeneracional, abarcando los temas ambientales relevan-
tes hoy y a futuro. Para ello, hay que trabajar sobre qué herencia transmitir, qué experiencias y condiciones de
existencia ofrecer a las nuevas generaciones para vivir sus vidas, para satisfacer sus necesidades y construir sus
propios proyectos.

Por otra parte, el didlogo de saberes implica asumir que existen distintas demandas emergentes que conflu-
yen y complejizan el anélisis de las maltiples desigualdades sociales y ambientales. En tal sentido, reconocemos
en la interseccionalidad, término proveniente del feminismo y acufiado por Kimberle Crenshaw en 1989 (1991),
un enfoque que aporta sentido politico y amplia esta perspectiva ambiental y su ensefianza, potenciando los
cruces, los dialogos, y los modos de construir saberes ambientales complejos; ya que este concepto se consti-
tuye en una herramienta para reconocer las desigualdades sistémicas y visibilizar las mdltiples dimensiones de
opresion experimentadas por las personas, que se configuran en el cruce y superposicién de las relaciones de
poder y los diferentes factores sociales como el género, la etnia y/o la clase social.

5. Cuidar el ambiente y la sustentabilidad de la vida

> Saber cuidar supone una capacidad que es necesario aprender y, a la vez, un vinculo que es ne-
cesario construir con aquello que deseamos cuidar. Saber cuidar implica, también, un sentido de
responsabilidad, una ética del cuidado, es decir, preocuparse y ocuparse por el bienestar de Ixs
otrxs, involucrandose afectivamente (Boff, 2017).

Al referirse al cuidado del ambiente, las personas y todos los seres que habitan el planeta, existen distintos
sentidos sobre la nocidn de cuidado, aunque podemos encontrar en todos ellos un denominador comin: el cui-
dado es algo que sucede en los vinculos. Es una relacién de co-estar, un convivir. Somos en cuanto somos con
otrxs y ello nos lleva a entender el cuidado como un modo de vincularnos con el mundo circundante (Programa
de Prevencién y Cuidados en el Ambito Educativo, 2021). Construir la integralidad de la educacién ambiental
implica atender a una de las dimensiones mas constitutivas de los seres humanos: el cuidado.
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Como sostiene Toledo (2015), el término sustentabilidad ha realizado un largo recorrido y en su devenir se
ha convertido en concepto, paradigma, marco teérico, instrumento técnico, utopia y muchas cosas mas, pero
sobre todo se ha vuelto la palabra que contiene el deseo de un mundo mejor. En sintonia con lo planteado, el
articulo N° 3 de la Ley de EAI define a la sustentabilidad como “proyecto social”, que supone “el desarrollo con
Jjusticia social, la distribucion de la riqueza, la preservacion de la naturaleza, la igualdad de género, la proteccion
de la salud, la democracia participativa y el respeto por la diversidad cultural”, en el marco de una ética que
promueve una nueva forma de habitar el mundo.

Este eje propone pensar el cuidado en clave ambiental. Es decir, incluir en las practicas de educacion am-
biental integral la dimensién colectiva del cuidado, la cual pone de manifiesto la interrelacién no solo de Ixs

sujetxs en cuanto seres sociales, sino también la interdependencia con el ambiente.

Es fundamental, entonces, construir propuestas pedagdgicas que coloquen a la vida en el centro de la re-
flexion; y apostar al despliegue de este desafio a través de la educacion ambiental integral. Desde este posicio-
namiento, la educacién ambiental integral en la escuela se propone como una experiencia formativa que genere
espacios de posibilidad para sentir, vivenciar, cuidar, proteger, valorar y disfrutar el ambiente, los cuerpos, los
territorios, la naturaleza y su diversidad.
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Capttulo 3

E1l Bosque Andino Patagdbnico
y las problematicas
de este territorio






Concepciones sobre el bosque

La manera en la que concebimos y cdmo nos relacionamos con el ambiente particular del bosque puede
variar entre personas, comunidades, culturas, latitudes geograficas, etc. Por ejemplo, hay quienes conciben al
bosque como un ambiente “natural”, alejado de lo urbano, dominado por una cobertura arbdrea caracteristica
y otras especies asociadas; este “ambiente naturaleza” no debe ser disturbado y requiere ser preservado por
la humanidad. Por otro lado, existen concepciones que definen al bosque como una fuente de recursos (lefia,
madera, alimentos, etc.) que nos permite desarrollarnos como sociedad. Otras visiones piensan al bosque a
partir de los diversos problemas ambientales que alli ocurren (deforestacién, degradacién, incendios forestales,
etc.), esta vision en general conduce a acciones tendientes a resolver, minimizar o prevenir dichos problemas.
Lo cierto es que ante tan diversas cosmovisiones presentes en el imaginario social, es importante dar lugar a
la discusion y al dialogo, al abordar en la escuela temas vinculados al bosque.

En este sentido, es necesario contemplar varias dimensiones para plantear una definicién del BAP consi-
derandolo como un sistema complejo y dindmico, resultante de la interaccién entre los elementos naturales,
bidticos y abiéticos (arboles, biodiversidad asociada, suelo, atmésfera, clima, etc.), y procesos socioculturales
que se manifiestan en un territorio y momento histdrico determinado.
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Los ecosistemas boscosos, como ambientes naturales, nos brindan diferentes bienes y servicios ambientales
que contribuyen al bienestar de las comunidades y a las economias regionales.

Historicamente se concibe que los bosques nativos proveen servicios ecosistémicos a la sociedad. Se deno-
minan servicios ecosistémicos (SE) a los beneficios tangibles e intangibles que los ecosistemas de bosque nativo
brindan al propio ecosistema natural, al resto de los ecosistemas y a la sociedad. Entre ellos podemos nombrar:

> Proteccion y regulacién hidrica

> Conservacion de la biodiversidad de flora, funga y fauna nativa

> Provision de productos forestales madereros y no madereros

> Conservacion y formacion del suelo

> Reduccién de la erosion hidrica y edlica

> Defensa de la identidad cultural de las comunidades rurales, campesinas e indigenas

> Lucha contra el Cambio Climatico

Pero, si bien esta es una vision sumamente extendida y vigente en la sociedad, que concibe a la naturaleza
como una fuente de servicios y mercancias; una mera proveedora de bienes esenciales para el ser humano, hace
poco tiempo esta concepcion esta en discusion. Diversos especialistas han sugerido el reemplazo del concepto
de servicios ecosistémicos por el de contribuciones de la naturaleza para la gente (Diaz et. al. 2018). Esta
propuesta surge como resultado del trabajo en un equipo interdisciplinario de especialistas de distintos paises,
en el marco de la labor que vienen desarrollando en la Plataforma Intergubernamental sobre Biodiversidad y
Servicios Ecosistémicos (IPBES). Segln Diaz “Por mds de una década, las politicas piblicas sobre ecosistemas

a

han sido dominadas por los paradigmas de las ciencias naturales y econémicas...” “Estas son las fuentes concep-
tuales principales de la idea de servicios ecosistémicos, popularizada en 2005 por la influyente Evaluacion de los
Ecosistemas del Milenio. Esto produjo grandes avances en el campo de la sustentabilidad, pero al mismo tiempo
excluyé miradas, herramientas y conceptualizaciones de las ciencias sociales y politicas, y también de otros modos

de conocimiento”.
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La nocién de contribuciones de la naturaleza para la gente, que propone el equipo del IPBES, es mucho
mas amplia y enfatiza el papel de la cultura en todos los vinculos entre la gente y el mundo natural. Ademas,
reconoce de un modo mucho mas prominente y explicito otros modos de conocimiento, como por ejemplo el
conocimiento local e indigena. La naturaleza subyace y sostiene el bienestar y las aspiraciones de todas las
personas, su salud, su felicidad, su prosperidad y su sentido de seguridad. Las sociedades tienen que entender
mejor el valor integral de la naturaleza para poder asegurar su proteccién y uso sostenible.

En ese sentido, se puede decir que el concepto de contribuciones de la naturaleza para la gente contempla
la nocion de servicios ecosistémicos, pero va mas alla y permite que las personas y perspectivas que hasta ahora
no se sentian representadas intervengan en los diagnosticos y propuestas sobre los ecosistemas, la biodiversi-
dad y sus efectos sobre la calidad de vida.
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El territorio del BAP

EL Bosque Andino Patagdnico (BAP) es compartido por Argentina y Chile; es una franja angosta que se
extiende por mas de 2500 km, entre los 35° y 55° de latitud Sur, es decir, que en nuestro pais se ubica desde
Neuquén hasta Tierra del Fuego.

América del Sur
Distribucién
Argentina
del BAP
&atagom’a
o ~
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EL BAP constituye una de las Gltimas reservas mundiales de bosques templados con poca alteracién antropica
y valiosa biodiversidad autdctona. Posee un elevado nimero de especies endémicas (es decir, especies que sélo
se encuentran en esta region), tanto de flora como de fauna. Su flora, en particular, posee ejemplares diferentes
a las otras regiones de Argentina, con predominio de Géneros, e incluso Familias, de distribucién austral como
los Nothofagus, Fitzroya, varias especies de Misodendraceas, entre otras.

La region alberga también un patrimonio cultural significativo por sus valores arqueoldgicos, histéricos y
culturales. Desde una mirada amplia la biodiversidad es considerada como la diversidad de la vida existente, la
variedad de seres vivos del planeta y las relaciones que establecen entre siy con el medio, siendo el resultado
de millones de afios de evolucion. La especie humana y sus culturas han emergido de la adaptacién al ambien-
te, su conocimiento y su utilizacién. Es por ello que se considera que la biodiversidad tiene dos dimensiones:
la biolégica y la cultural. Comprende tanto a la diversidad genética, de especies (animales, plantas, hongos
y microorganismos), de poblaciones y de ecosistemas, como a la de los miltiples procesos culturales, que en
diferentes épocas y contextos han caracterizado la relacién del ser humano con su entorno natural.

Los disturbios mas importantes que ocurren en el BAP son los de origen geoldgico (terremotos y vulca-
nismos), el viento, los incendios naturales o antrépicos, la herbivoria por herbivoros exéticos (p. ej. ganado
ovino, vacuno y equino, ciervos), los insectos; la invasion de especies de plantas exdticas, la sobreexplotacién
maderera, el decaimiento forestal y el cambio climatico. La urbanizacién en areas boscosas es otra perturbacion
creciente en la region Patagdnica (Amoroso et. al.. 2022).
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En la regidn Patagonica se produce un marcado gradiente de vegetacion como consecuencia de la disminu-
cion de las precipitaciones en sentido oeste-este, en este rango se desarrollan distintos tipos de formaciones

vegetales, desde el oeste donde se encuentran bosques lluviosos templados, pasando por bosques templa-
do-frios de Nothofagus (lenga, coihue, fiire), bosques abiertos y matorrales (ciprés, matorral mixto de ciprés,
fiire, maitén y cafa colihue), hasta el este donde predominan estepas de herbaceas y arbustos.
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Distribucion de las especies del BAP
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ciones y de altitud.
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En Patagonia norte (35° a 46° de Latitud Sur) los factores de degradacién mas relevantes son: incendios
forestales, forestaciones con especies exoticas, urbanizaciones y herbivoria por animales domésticos. Los bos-
ques de Patagonia sur (46° a 54° de Latitud Sur) presentan un mejor estado de conservacion, y también po-
seen amplias areas protegidas y bosques maduros, con una baja presion poblacional. Sin embargo, actividades
humanas directas como el aprovechamiento forestal no planificado o indirectas como la expansién de especies
animales exoticas como el castor (Castor canadensis) en Tierra del Fuego, degradan fuertemente estos sectores
del bosque (Amoroso et. al. 2022).

Para comprender con mayor profundidad el concepto de biodiversidad biol6gica es necesario acordar algunas
definiciones clave:

Especie silvestre se denomina a los organismos de fauna, flora, hongos que viven en una zona determinada,
independientemente del ser humano; a diferencia de las especies domésticas que requieren la intervencion
humana para su desarrollo (como las que se reproducen en una huerta o los animales que son parte de la pro-
duccion ganadera ovina, caprina y bovina de la region). Las especies también pueden ser clasificadas como
nativas o autéctonas cuando son originarias de un lugar, es decir que habitan naturalmente una zona, region
geografica o ecosistema en el que han coevolucionado y donde cumplen un rol. En cambio las especies exoti-
cas se encuentran fuera de su area de distribucion original (histérica o actual) habiendo sido trasladadas por el
ser humano, intencional o accidentalmente, mas alla de sus limites naturales de distribucion; son especies que
no llegaron al lugar colonizado por sus propios medios (con su potencial de dispersion natural) (Hilton-Taylor,
2000). Muchas veces las especies exdticas son invasoras, en este caso hablamos de plantas, animales o mi-
croorganismos que, habiendo sido trasladados por el ser humano a un nuevo lugar, consiguen establecerse y
reproducirse en forma masiva (porque poseen alta capacidad reproductiva, porque no poseen organismos que
controlen su poblacién en su nuevo lugar de establecimiento, etc.), causando impactos sobre la diversidad
biolégica nativa, la cultura, la economia y la salud pdblica. Ejemplos de estas son el gorridn, el castor, la murra,
la retama, la trucha arcoiris, el chancho jabali, el alga didymo.

En este material nos concentramos en particular en las caracteristicas y problematicas de los BAP de Pata-
gonia Norte, por quedar la provincia del Chubut incluida en esta region.
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Uso tradicional del BAP

Los ambientes y paisajes de la Patagonia son el reflejo de como las sociedades se han vinculado y los han
habitado a lo largo del tiempo. También son producto de las modificaciones introducidas, ya sea a través de las
practicas asociadas al uso del ambiente, a la domesticacion de plantas y animales, y/o al desarrollo sucesional
de algunas comunidades. Muchas de las practicas humanas no han estado en sintonia con la sustentabilidad
ecoldgica y social de estos ecosistemas y han ocasionado graves perjuicios para la conservacién de una amplia
variedad de bienes de la region.

Dado que las necesidades humanas han ido cambiando debido a miltiples factores, como ser la adquisicion
de diferentes patrones alimentarios, la incorporacion de nuevas identidades culturales o actividades econémi-
cas, la necesidad de mayor bienestar material proveniente de la sociedad de mercado, etc., el uso del espacio
también se ha ido modificando. Paralelamente, las heterogeneidades y procesos naturales del paisaje patagoni-
co han ido moldeando costumbres y formas de vida de sus habitantes.

El estudio de la relacion entre sociedades y ambiente puede ser abordado a través de la etnobiologia, que
contempla que esta relacion es dinamica, evoluciona por procesos adaptativos y se mantiene por trasmision
cultural; y por ello precisa del analisis a lo largo del tiempo y en distintos espacios. Desde esta perspectiva
se estudian los usos, los conocimientos, las creencias, los valores, los sistemas de manejo, los sistemas de
clasificacion de los bienes comunes, etc. y los factores que van moldeando esta relacion, tanto en el caso de
culturas modernas como de aquellas tradicionales. Dichos estudios buscan la comprension e interpretacion de
los comportamientos, sentimientos, conocimientos y creencias sobre la naturaleza que son albergados y pues-
tos en accion por las poblaciones humanas.

Los vinculos de reciprocidad que han establecido desde tiempos remotos las comunidades locales con el
ambiente estarian debilitdndose, en particular, en las sociedades urbanizadas. Y si bien restaurar la conexion de
los seres humanos con la naturaleza no es una tarea facil, existen escenarios de la vida cotidiana que pueden
servirnos como disparadores de una mayor conciencia ambiental y una mayor valoracién de los bienes comunes.

Historicamente, en la Patagonia, las plantas han servido no s6lo como un recurso de subsistencia para las
poblaciones locales, sino también con fines simbélicos, estéticos y ornamentales, brindando materiales para
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la elaboracién de piezas artisticas, adornos, o como tinturas para el cuerpo. Cuando las practicas culturales se
asociaron a un mayor sedentarismo, las plantas comenzaron a adornar jardines, canteros, huertos, y distintas
partes de la vivienda, con una predominancia de especies exoticas. En este sentido, las plantas nativas deberian
ser mas conocidas y cultivadas en los ambientes antrépicos locales de manera de incrementar la diversidad ve-
getal local y aprovechar sus virtudes alimenticias, medicinales, estéticas u otras, cumpliendo asi un rol mdltiple
y beneficioso para la poblacion.

Cuanto mas se conoce sobre el ambiente, sus potencialidades, usos y valores, mas se tiende a conservarlo,
por lo que es imprescindible fomentar proyectos de educacién ambiental integral que incentiven un mayor
cuidado y respeto del ambiente y los bienes, y de las culturas originarias y rurales que los han albergado y
mantenido desde tiempos ancestrales. Esta propuesta debe realizarse desde una orientacion intercultural, en
donde todos los sistemas de conocimiento, el cientifico y el tradicional o local puedan dialogar y nutrirse entre
si. Finalmente, el logro de una gestion sustentable sélo es posible si la naturaleza es concebida por todos sus
integrantes como un todo biocultural que se transforma a lo largo del tiempo (Ladio y Molares, 2014).

La relacion de las personas con el BAP ha variado a lo largo de la historia. En términos generales la biblio-
grafia escrita indica dos principales tipos de usos tradicionales del BAP: el uso forestal maderero/lefiero y el
uso ganadero o pastoril. La extraccion de madera comenzé a inicios del siglo XX y fue creciendo con el aumento
de los asentamientos y la llegada de nuevos pobladores a la region. La misma se realizd hasta mediados de
este siglo, principalmente por “floreos”, lo que implica seleccionar y cortar los mejores ejemplares maderables
y dejar los peores. Otra forma de extraccion fue la tala rasa, que implica cortar todos los arboles en pequefias
superficies, donde el bosque presentaba calidad suficiente, sin pensar en el bosque futuro. Estas formas de ob-
tener madera se corresponden a una concepcion de bosque visto como recurso inagotable. A mediados del siglo
pasado comienzan a aparecer las primeras consideraciones técnicas para el manejo de la estructura arbdrea
en general, dando inicio a una etapa de manejo del bosque con fundamentos silvicolas, que proponian nuevas
alternativas a partir de conocimientos cientificos sobre la ecologia de las especies. Estas formas de utilizar el
bosque mas “sosteniblemente” se intensificaron desde los afios 80 hasta la actualidad.

El uso lefiero ha estado fuertemente ligado al desarrollo regional y al establecimiento de las comunidades
rurales y urbanas. Desde sus comienzos represent6 la principal fuente de energia calorifica para la region, que
fue paulatinamente reemplazada por la energia fosil. Sin embargo, en la actualidad en el medio rural y en
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algunas comunidades pequefas representa ain el uso mas importante del bosque. La utilizacién de productos
forestales no madereros, por su parte, data de tiempos previos a la constituciéon del Estado Nacional, y en la
actualidad representa un uso importante para comunidades originarias y locales, acompafiado por el avance en
el conocimiento sobre su diversidad y manejo.

Por otra parte, el uso ganadero es una practica constituida tradicionalmente en el BAP iniciada con el
asentamiento masivo de inmigrantes europeos en territorios patagénicos (Veblen y Lorenz 1988); y se extiende
hasta la actualidad. La herbivoria por ungulados exdticos es uno de los principales disturbios antrépicos cau-
santes de degradacion en el BAP. Los bosques que se desarrollan a menor altitud, como los de fiire (Nothofagus
antarctica) son utilizados en mayor medida para esta actividad productiva a lo largo de todo el afio, en cambio,
los bosques de altura, como por ejemplo de la especie lenga (Nothofagus pumilio) se utilizan durante el periodo
estival, lo que se denomina “veranada”, aprovechando el desarrollo de las pasturas durante el periodo calido
del afio. La herbivoria intensa dificulta la regeneracién del bosque, modifica la biodiversidad de especies debido
al consumo de especies nativas, escasamente adaptadas a la herbivoria, y a la dispersion de hierbas exdticas
invasoras (Quinteros et. al. 2016).

En los Gltimos afios en el marco de la Ley 26.331 se proponen herramientas técnicas para regular los usos del
bosque para el manejo sustentable, siguiendo principios ecoldgicos, productivos, econémicos y sociales de es-
tos sistemas, sin embargo, en la puesta en practica de estas herramientas adn queda mucho camino por andar.

Los tipos forestales del BAP
(Adaptado de clasificacién de los tipos de habitat y tipo de cobertura del

suelo de los BAP- Reserva de Bidésfera Andino Norpatagénica, 2007)

Bosque de Coihue

El coihue (Nothofagus dombeyi) se encuentra entre los 40° 21" 51" y 44° 23" 49” de latitud Sur, ocupando
los valles y faldeos por debajo de los 1100 m s.n.m. Acompafia lagos y cursos de agua en sectores con precipi-
taciones entre 1.500 y 2.500 mm. Conforma bosques siempreverdes (que no pierden todas sus hojas en otofio),
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monoespecificos (o bosques puros de coihue) y en general coetédneos (la mayoria de los ejemplares adultos
del bosque tienen aproximadamente la misma edad). En estado maduro superan los 30 m de altura. Sélo en
proximidades a su limite altitudinal superior se entremezcla con la especie lenga (Nothofagus pumilio) en una
angosta franja y lo mismo sucede en bordes de contacto con bosques de ciprés de la cordillera (Austrocedrus
chilensis). Presenta un estrato arbustivo caracterizado en algunos sectores por la abundante presencia de cafia
colihue (Chusquea culeou) que llega a formar cafiaverales muy cerrados, mientras que en otros casos presenta
un sotobosque arbustivo laxo. Otras especies comunes en este estrato son: Aristotelia chilensis, Schinus patago-
nicus, Berberis darwinii, B. trigona, Azara microphylla, Ribes magellanicum y Maytenus chubutensis.

Bosque de coihue.
PNLA.
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Bosque de Lenga

La lenga (Nothofagus pumilio) es una especie decidua que forma bosques y matorrales. Los bosques son
cerrados, altos o bajos segln el sitio en el que se desarrollan, y forman un mosaico de rodales coetaneos. El
estrato arboreo es monoespecifico y sélo en su limite altitudinal inferior se encuentra entremezclado con coi-
hue y rauli, en una angosta franja. El sotobosque por lo general es abierto y esta formado por arbustos bajos
siempreverdes, algunas especies comunes en el sotobosque son Myoschilos oblongum, Drimys winteri, Berberis
serratodentata, Gaultheria mucronata y numerosas hierbas, como Alstroemeria aurea, Vicia nigricans, Adenocau-
lon chilense, Acaena ovalifolia, Codonorchis lessonii, Osmorhiza berteroi, Macrachaenium gracile y Viola maculata.
En los pisos mas bajos ingresan los cafaverales de Chusquea culeou.

Los matorrales son cerrados y achaparrados, forman una angosta franja de vegetacion en el limite con el
semidesierto altoandino. El estrato superior es cerrado y esta constituido exclusivamente por N. pumilio con
habito reptante. En el estrato inferior conviven elementos provenientes de los bosques de lenga, como Mayte-
nus disticha, con otros de la flora altoandina, como Empetrum rubrum y Senecio sp.

Bosque de lenga en Cholila.
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Bosque de lenga en
Chubut (La Hoya,
Esquel), en otofio.

Bosques de Nire

Este tipo forestal estd caracterizado por la presencia de fiire (Nothofagus antarctica), la ausencia de otras
especies de Nothofagus y su fisonomia de matorral o bosque bajo. Incluye diversas formaciones dominadas
por fiire:

> Bosques semidensos de fire

Bosques bajos y deciduos en invierno, con un estrato arbéreo monoespecifico de fiire y que forma bosquetes
de 7 a 12 m de altura. Por debajo hay un estrato arbustivo en pequefios parches, conformado principalmente
por Berberis spp. y Escallonia virgata. El estrato herbaceo presenta un gran desarrollo y entre las especies pre-
sentes se encuentran fragaria chiloensis, Acaena ovalifolia, Geum magellanicum, Taraxacum officinale, Elymus
spp., Agrostis spp. y Poa spp. Se desarrolla en fondos de valle, asociado con suelos temporalmente anegadizos.
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> Matorrales cerrados a semidensos mixtos

Estd formado por elementos siempreverdes y caducifolios, entre los que se encuentran: radal (Lomatia
hirsuta), fire (Nothofagus antarctica), laura (Schinus patagonicus), maqui (Aristotelia chilensis), notro (Embo-
thrium coccineum), maitén (Maytenus boaria), chacay (Discaria chacaye) y retamo (Diostea juncea), esta Gltima
asociada a sitios con fuegos recurrentes. También es com(n la presencia de Austrocedrus chilensis, por lo que
podria interpretarse que al menos parte de estos matorrales constituyen estados sucesionales hacia bosques
de ciprés. Los estratos inferiores presentan una gran riqueza floristica nativa, encontrandose entre sus compo-
nentes: Berberis microphylla, B. darwinii, Maytenus chubutensis, Fabiana imbricata, Acaena ovalifolia, Osmorhiza
berteroi, Bromus spp., Elymus spp., Fragaria chiloensis, etc. También es muy comdn la presencia de especies ex6-
ticas entre ellas Holcus lanatus, Poa pratensis, Taraxacum officinale y Trifolium repens. Estos matorrales ocupan
laderas bajas, muchas veces asociados con ambientes de disturbios (incendio, tala y pastoreo).

> Matorrales cerrados de fiire y caia
Son formaciones muy densas y los estratos inferiores no presentan gran desarrollo.

El estrato superior esta conformado por fiire y cafia colihue. Por lo general no supera los 4 m de altura. Entre
las especies acompaiiantes se encuentra Ribes spp., Berberis spp., Maytenus chubutensis, Fragaria chiloensis, Vi-
cia nigricans y Osmorhiza spp. Se desarrollan principalmente en laderas medias y altas, y posiblemente asociado
a sitios del tipo lenga con fuegos recurrentes.

> Matorrales cerrados y puros de fiire

El estrato superior esta constituido por fiire, de hasta 5 m., acompafado por ejemplares aislados de Discaria
chacaye. En los estratos inferiores se encuentran los arbustos Ribes cucullatum, Berberis microphylla y diversas
hierbas, como Fragaria chiloensis, Acaena pinnatifida, Rumex acetosella, Elymus spp. y Poa spp. Es comin la pre-
sencia de claros por tala sequida de pastoreo, donde proliferan Acaena splendens y Baccharis magellanica. Estos
matorrales se encuentran en contacto con la estepa, muchas veces en forma de parches o isletas, ocupando
laderas suaves o planos relativamente altos.

?O Educacidén ambiental integral para el uso sustentable del bosque andino patagoénico.



Pamela Quinteros & Fabiana Gonzélez ?1






Bosque de Ciprés de la Cordillera

El ciprés de la cordillera (Austrocedrus chilensis) se distribuye desde los 40° 02" a los 43° 37" Sy comprende
tres tipos de asociaciones segn el nivel de precipitaciones:

> Bosques cerrados de ciprés y coihue

Bosque cerrado mixto siempreverde con arboles que alcanzan los 30 m de altura. Estd codominado por
el coihue y el ciprés. Por debajo presenta un estrato arbustivo formado por Lomatia hirsuta, Aristotelia ma-
qui, Schinus patagonicus, Berberis darwinii, Ribes magellanicum y Maytenus chubutensis.

> Bosques cerrados a semicerrados de ciprés

El estrato arbéreo esta constituido por Austrocedrus chilensis. Alcanzan 20 a 25 m de altura y presenta fustes
rectos. En un estrato inferior suele encontrarse Lomatia hirsuta y un estrato arbustivo de Schinus patagoni-
cus, Colletia hystrix, Berberis microphylla y Maytenus chubutensis.

> Bosques semicerrados a abiertos de ciprés

Esta asociacion se encuentra en el limite oriental de la region. EL ciprés forma bosquetes de distinto
tamafio, con ejemplares bajos y muy ramificados, sobre una matriz de estepa. Las especies acompafantes
mas caracteristicas son: Fabiana imbricata, Wendtia gracilis y Discaria articulata. El estrato inferior esta ca-
racterizado por la presencia de elementos de la estepa patagbnica como Pappostipa speciosa, Azorella spino-
sum y Acaena splendens.
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Bosque de ciprés en zona de transicién con la estepa.
Buenos Aires Chico, EL Maitén.
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Bosque con Alerce

El alerce (Fitzroya cupressoides) es la conifera que alcanza el mayor porte (alturas de 50-60 m y hasta 3 m de
diametro) y longevidad (con ejemplares que superan los 3.000 afios) de los bosques templados del sur de Chile
y Argentina y es considerada una especie vulnerable en relacién a su situaciéon de conservacion. Las formacio-
nes mas extensas consisten en bosques puros y mixtos con Nothofagus dombeyi y/o N. pumilio, conformando
masas relativamente extensas ubicadas en laderas. Otras especies arbdéreas acompafiantes son el manid hembra
(Saxegothaea conspicua) y el laurel (Laureliopsis philippiana).

Bosque Valdiviano

Se trata de un bosque exuberante y siempreverde, caracterizado por una enorme riqueza floristica. General-
mente presenta de 4 a 5 estratos (por ello también se denomina selva valdiviana) y cada uno de ellos esta re-
presentado por varias especies, como el olivillo (Aextoxicon punctatum), el ulmo (Eucryphia cordifolia), la tiaca
(Caldcluvia paniculata), el laurel (Laureliopsis philippiana), el lingue (Persea lingue), el palo santo (Dasyphyllum
diacanthoides) y el canelo (Drymis winteri). En un estrato mas bajo son comunes el avellano (Guevina avellana)
y el fuinque (Lomatia ferruginea). También presenta numerosas lianas como Boquilla trifoliolata, Cissus striata,
Eccremocarpus scaber, Chrysosplenium valdivianum, Cynanchum diemii, Dioscorea reticulata y una abundante
cobertura de helechos y musgos, entre los helechos se encuentran Lophosoria quadripinnata y Megalastrum spec-
tabile. Las areas de Bosque Valdiviano de Argentina, si bien representan una versién empobrecida en especies
respecto de la formacién valdiviana presente en Chile, son de especial interés ya que se trata de comunidades
que mantienen una alta diversidad.
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Capttulo 4

La Educacidn Ambiental Integral
en la ensefanza de las ciencias






El Aprendizaje Basado en Problemas como potenciador
de la ensefianza

La ensefianza de las ciencias en articulacion con la EAI requiere poner en didlogo lo curricular, las practi-
cas docentes, los modos de ensefiar y de aprender, las actividades, la evaluacién y la organizacion del trabajo
escolar; con el fin de garantizar las mejores trayectorias educativas para Ixs nifixs. Por otra parte, nos permite
intervenir de una manera creativa proponiendo recorridos de aprendizaje que impliquen diferentes caminos,
distintas posibilidades, habilitando diversos escenarios y modos de acceder al conocimiento teniendo en cuenta
el contexto, los intereses y necesidades de xs estudiantes, las problematicas locales y regionales; posibilitando
que logren aprendizajes significativos y con sentido, que les permitan modelizar el mundo y los fendmenos
socio-ambientales; garantizando el derecho a la educacion y la alfabetizacion.

La ensefianza de las ciencias problematizando el mundo natural
y social

El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) es una estrategia didactica que promueve la participacion activa
del estudiantado, pues se involucra en las actividades con el fin de resolver un problema. En ese proceso Ixs
estudiantes ponen en juego y construyen no solo conocimientos sobre el tema sino habilidades de pensamiento
y habilidades cientificas, trabajan colaborativamente y pueden comprometerse con su propio aprendizaje.

Frente a una situacion problema, con la guia del docente y trabajando colaborativamente, se plantean
actividades que permiten el analisis del problema a resolver, la elaboracion de hipétesis, la planificacion de
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acciones/actividades, la blsqueda de informacion relevante; es decir que no se espera una sola respuesta o
un solo camino para llegar a su solucién, sino por el contrario; en el proceso existen maltiples posibilidades y
estrategias para el logro de los objetivos propuestos.

Asi, el ABP, es una estrategia didactica que permite analizar y resolver un problema no solo seleccionado
por el/la docente para la ensefianza de determinadas tematicas y el logro de ciertos objetivos, sino que permite
(v promueve) que los problemas sean pensados por el grupo clase en funcién de los intereses, de emergentes,
del contexto natural y social, etc. para que luego sean Ixs mismxs estudiantes quienes disefian los caminos
posibles para encontrar respuestas/soluciones a los interrogantes que vayan surgiendo alrededor de esa situa-
cion/problema.

La ensefianza basada en problemas, de esta manera, implica que en las clases de ciencias se recuperen situa-
ciones locales y regionales vinculadas al ambiente, que permitan un abordaje articulado de los saberes tanto de
Ciencias Naturales y Ciencias Sociales y otras areas, transversalizadas por la EAIL, y que estén contextualizados
en el mundo social y natural circundante (Gonzalez et. al. 2021, 2019).

Estas situaciones pueden ser propuestas por el/la docente a partir de distintas actividades: utilizando
imagenes, noticias, analisis de casos, videos, salidas de campo, entre otras, y, a partir de ellas avanzar en
la formulacion de preguntas investigables e hipotesis, la anticipacion de soluciones, entre otros; resultando
fundamental que el/la estudiante aprenda a “plantear problemas”. Esto requiere que el /la docente seleccione
situaciones, casos, hechos, etc. que sean significativos por su implicancia en la vida de Ixs estudiantes, en su
contexto; y que permitan poner en juego diversas estrategias y actividades para analizarlos y encontrar posibles
soluciones o respuestas, asi como que permitan involucrar a diferentes personas, organizaciones, instituciones,
investigadorxs, etc.

Estos problemas deben poder ser analizados desde mdltiples perspectivas o miradas; deben recuperar la voz
de diferentes personas, organizaciones, comunidades, y posibilitar la realizacion de distintas acciones/activi-
dades (siendo el proceso de resolucién mas importante que la solucién misma).
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En este sentido, el abordaje de los problemas escolares posibilita el recorrido de caminos semejantes a los
que desarrollan Ixs cientificxs cuando realizan investigaciones, poniendo en relacién los datos disponibles con
las posibles soluciones; eligiendo unas o descartando otras, integrando conocimientos de diferentes campos
como las Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Educacion Tecnoldgica, Construccion Ciudadana, entre otros,
pero también recuperando otros conocimientos disponibles como los populares, de los pueblos indigenas, mas
relevantes como los cientificos.

En este proceso Ixs alumnxs no solo aplican conocimientos y procedimientos ya conocidos, sino que ponen
en juego y aprenden nuevos conceptos y habilidades/competencias cientificas, atendiendo a la especificidad
de cada area pero encontrando al mismo tiempo puntos de articulacién, en funcién de la complejidad de los
problemas seleccionados. Las situaciones deben ser desafiantes para que se requiera de nuevas estrategias que
conduzcan a nuevos aprendizajes.

Es asi que es el/la docente quien debera transformar una situacién en problema, estimular a Ixs estudiantes
para que se formulen preguntas, orientar la basqueda de informacion, disefiar formas de responder a las pregun-
tas, etc. Es decir que como docentes se asume una posicion respecto de qué se ensefia y como se lo hace; se
seleccionan unos saberes relevantes para el contexto, la comunidad y el estudiantado, se estimulan unos modos
de aprender, se proponen unas estrategias particulares, se valoran unos modelos de ensefianza y no otros, etc.

Para ello es necesario un analisis de cudles saberes proponen el DC y/o los NAP de las diferentes areas invo-
lucradas, asi como los lineamientos de la EAL; y encontrar vinculaciones entre dichos saberes y ejes, plantear un
trabajo articulado y secuenciado, que genere aprendizajes de conceptos pero fundamentalmente de capacidades
y habilidades cientificas, para que Ixs estudiantes adquieran estrategias de resolucién de problemas que sean
herramientas que puedan utilizar no solo en el contexto escolar sino para la vida cotidiana.
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El ABP en articulacién con el enfoque CTSA y el Modelo

de Indagacién

La indagacién-investigacion (Porlan, 1999) es un modelo didactico que propone el aprendizaje de las cien-
cias a partir de una investigacion dirigida en la que, a partir de un tema que puede surgir tanto del Disefio
Curricular como de los intereses de estudiantes y/o docentes, se desarrollan actividades que apuntan a la reso-
lucién de problemas y permiten poner en juego diferentes conocimientos y capacidades.

Para el desarrollo de propuestas de indagacion, deben abordarse ambos aspectos de la ciencia: la ense-
fianza de conceptos y de habilidades cientificas, con un énfasis similar. De este modo, Ixs estudiantes pueden
aprender acerca de hechos, fendmenos y objetos, aplicando procedimientos caracteristicos de la produccién
de conocimientos cientificos propios de las Ciencias Naturales. Cuando hablamos de habilidades o capacidades
cientificas hacemos referencia a lo que Furman y De Podesta (2009) denominan “competencias cientificas”, es
decir, a los modos de conocer en ciencias: observacion y descripcion, formulacién de preguntas investigables e
hipotesis, blsqueda y analisis de informacion y argumentacion, entre otras.

En esta propuesta el/la docente planteara estrategias para incentivar la formulacion de preguntas por parte
de Ixs estudiantes. Asi, la tarea inicial de formular preguntas puede ser un trabajo individual o bien realizarse
en pequefios grupos de estudiantes, para luego compartirlas en un plenario y realizar un registro de todas ellas.
Una vez que se tiene el listado de preguntas sera posible comenzar a responderlas, algunas de ellas podran
resolverse con lo que Ixs estudiantes ya saben o con lo que observan en imagenes; otras requeriran de blisqueda
de informacidn en libros o videos, o bien de la consulta a algln/a especialista en el tema.

También pueden surgir preguntas que requieran de otras actividades como una salida de campo y/o el disefio
de una exploracion o un experimento. De no surgir este dltimo tipo de preguntas, el/la docente podra proble-
matizar, repreguntar, reorientar los aspectos que hayan surgido de las preguntas iniciales para que se defina una
pregunta investigable, entendiéndose por tal aquella que requiere de un disefio experimental (exploraciones,
observaciones, experimentos, recoleccién de datos, etc.) para ser respondida al aire libre o con actividades en
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el aula o en el laboratorio, y para la cual Ixs alumnxs no tienen respuesta y la misma no se encuentra en los
libros de texto o manuales.

La ensefianza de las ciencias a partir de problemas también permite trabajar desde el enfoque Ciencia-Tec-
nologia-Sociedad-Ambiente (CTSA) ya que este enfoque propone el abordaje multidisciplinar para comprender
el mundo en el que vivimos, asi como da la posibilidad de acercar y contextualizar socialmente la actividad
cientifica y tecnolégica para comprender la importancia social de la ciencia y la tecnologia, entendiéndose
como construcciones sociales e histéricas, y reconociendo la importancia de la participacion ciudadana en
cuestiones que afectan a todxs (Gordillo, 2009). En el noroeste de la provincia del Chubut, en el marco del
Programa “Los cientificos van a la escuela” (2009-2021), se han llevado adelante propuestas didacticas en este
sentido, la cuales han sido recopiladas en diversos libros (Quinteros et. al. 2012, Gonzalez et. al 2016, 2019,
2021; Quinteros y Gonzalez 2023, Gémez Chamorro et. al. 2024)

El abordaje de las ciencias desde este enfoque permite crear habitos y actitudes para plantearse problemas,
problematizar situaciones cotidianas, aprender a buscar respuestas a las propias preguntas/problemas, hacerse
nuevas preguntas en lugar de buscar sélo respuestas ya elaboradas, realizar actividades de disefio, observacién,
analisis, etcétera.

Para lograr esto, los problemas que se planteen deben poner de manifiesto las complejas interacciones
ciencia-tecnologia-sociedad-ambiente, promover un tratamiento interdisciplinario para realizar una investi-
gacion contextualizada, permitir su analisis considerando distintas alternativas, contemplar la participacion
de Ixs ciudadanxs en los procesos de decision; promover habitos de discusion, reflexion, negociacion y toma
de decisiones.

El enfoque CTSA para la ensefianza de las ciencias demanda que Ixs estudiantes se involucren, realicen pre-
guntas y busquen respuestas, recopilen informacién en distintas fuentes, analicen y reflexionen, tomen decisio-
nes fundamentadas, construyan significados en torno al ambiente, revisen/problematicen practicas, actitudes,
posicionamientos, tengan predisposicién para un aprendizaje colaborativo.
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Para que esto sea posible, [xs docentes deben propiciar el abordaje de las situaciones/problemas como un
todo y no como una suma de datos, plantear problemas complejos que requieren de varias disciplinas para su
comprension (investigacion interdisciplinar), considerar maltiples recursos como salidas de campo, entrevistas,
encuestas, recursos TIC, etc., conformar equipos de trabajo con otrxs colegas, reorganizar tiempos y espacios,
organizar talleres, etcétera (Gonzélez et.al., 2019, Sessano y Corbetta, 2016).

Esquema del ABP/CTSA

— 3. Bdsgueda de
1. Presentacidn del tema iy solucidn o respuesta
? e Ao 7S
T T e | Z. Organizacibn ¢ Planifeacibdn
y problematizar el tema. > Definicién de objetivos. R

> Formulacién de preguntas. interdisciplinario.

> Realizacién de un organigrama S Activi
con: tareas, actividades, re- | Sy oo ana Ay resgon—
cursos, tiempos y espacios. ii;diaiepiri?éz;ziléiuy
en distintas fuentes;
observaciones, regis-
tros, salidas de campo,

> Planteo del problema.

4, Andlisis g Stntests l entrevistas.etc).
> Analisis de la informacién ] S, RES(AULQG{OS ) EvalaClcién
obtenida y revisién de las 3
ideas iniciales, debate. Elaboracién de recursos para
com i ¥
> Elaboracién de respuestas. unicar lo aprendido.
> Socializacién del
> Pueden surgir nuevas preguntas. | resultados, €l proceso y los
> Reflexién sobre 1a experiencia y
los aprendizajes logrados.

[ > Auto y coevaluacién del Pbroceso



Capttulo 5

La Educacidén Ambiental Integral
vinculada al BAP y sus problematicas,
en las escuelas patagdnicas






Saberes de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales vinculados a
la EAI, para el Nivel Primario

Como plantea el Documento Marco del MEN (2022), construir la integralidad de la educaciéon ambiental
implica posicionarnos en un enfoque pedagdgico y curricular orientado a transversalizar la cuestion ambiental
desde una perspectiva de derechos y construccién de ciudadanias democraticas. Supone hacer un esfuerzo por
repensar el vinculo entre el curriculum y las demandas legitimas de nuestra sociedad, en el marco de un mun-
do globalizado en constante cambio y transformacién, en una region periférica pero estratégica en términos
geopoliticos y ambientales (de Alba, 2007).

Por otra parte en el Disefio Curricular Provincial (DC) se expresan los saberes socialmente validos en un
momento histérico y politico determinado; por lo tanto resulta imperante revisar lo que en este se propone a
la luz de las nuevas demandas que nos trae la Ley de EAL En este sentido la educacién ambiental integral debe
constituirse en una propuesta transversal atendiendo a las tematicas, problematicas y tensiones que la atravie-
san, tales como son los problemas y conflictos ambientales, la formacién ciudadana, los derechos humanos, la
salud y la alimentacion, la perspectiva de género e interseccional, los procesos ecoldgicos, la sustentabilidad,
el acceso y apropiacion de la naturaleza, la defensa de los bienes comunes y los territorios, la emergencia
climatica, la interculturalidad, el avance de la tecnologia, entre otros.

Esto implica, entonces, reconocer e incorporar estas perspectivas emergentes, que tensionan al curriculum,
a partir de demandas de la sociedad y como parte parte de la agenda actual. Asi, construir la integralidad de
la educacién ambiental desde la transversalidad, implica revisar los saberes presentes en el DC ensefiando los
conceptos y habilidades que de alli se desprenden desde un enfoque ambiental, promoviendo la articulacion de
las areas curriculares y, también, incluyendo nuevos temas, problemas y debates actuales que nos convocan y
permiten repensar nuestro pasado, presente y futuro.
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Como se plantea en “Ciencia escolar en ambientes patagonicos. Herramientas conceptuales y didacticas”
(2023), el contexto actual se caracteriza por diversas problematicas ambientales locales, regionales y globales
(cambio climatico, gestion de residuos, contaminacién y escasez de agua, contaminacion del suelo, incendios
forestales, pérdida de la biodiversidad, invasién de especies exdticas, entre otras) que requieren una construc-
cion de los saberes necesarios para la accién; y en este sentido resulta fundamental tener presentes diferentes
conocimientos (cientificos, populares, ancestrales, entre otros), contextualizados y actualizados, que guien el
trabajo docente en diversos aspectos ambientales en las escuelas, desde la perspectiva de la indagacion.

Atendiendo a lo planteado en relacion con la necesidad de incorporar las perspectivas emergentes consi-
deramos pertinente realizar, en este marco, una lectura del DC/NAP de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales
desde el enfoque que nos trae la EAL Es por ello que en la seleccion de saberes de dichas areas, para ambos
niveles de ensefianza, como en las propuestas de ensefianza para llevar al aula, tuvimos presente la necesidad
de considerar el uso de los conceptos bhienes comunes en lugar de recursos naturales, ambiente en vez de medio
ambiente; asi como, atendiendo a la perspectiva de género, reemplazar el término hombre por personas.

A continuacion se presentan saberes de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, extraidos del Disefio Cu-
rricular (DC) de Chubut y los Ndcleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP) nacionales, correspondientes al Nivel
Primario y Secundario (Educacién Secundaria Basica), vinculados a tematicas del BAP y factibles de articular
con lo que propone la EAI en sus diversos ejes.

Colaboraron en el trabajo de identificacion y seleccion de saberes Ixs docentes: Prof. Ximena Angiorama,
Mg. José Gémez Chamorro y Dra. Carolina Toledo. En este se consideré mantener el formato establecido en los
documentos curriculares de cada area.
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CIENCIAS NATURALES

Eje: Seres vivos, unidad, diversidad, interrelaciones y cambios

Saberes:

Primer Afio

Segundo Afio

Tercer ANO

La comprensién de que
existe una gran diversi-
dad de seres vivos que
poseen algunas caracte-
risticas comunes y otras
diferentes y que éstas
sirven para agruparlos.

La comprensién de que
existe una gran diversi-
dad de seres vivos que
poseen caracteristicas,
formas de comportamiento
y modos de vida relacio-
nados con el ambiente en
que viven, identificando
algunas de sus necesida-
des basicas y nuevos mo-

dos de agruparlos.

La comprensién de que los
seres vivos poseen estruc-
turas, funciones y compor-
tamientos especificos y de
las interacciones de las
plantas, animales y perso-
nas entre si y con su am-
biente.
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Cuarto afio Quinto afio Sexto afio

La caracterizacién de los La caracterizacién de 1los
ambientes aero-terrestres ambientes acuaticos y de
comparandolos con otros transiciédn cercanos, compa-
de otras épocas, esta- randolos con otros lejanos
bleciendo relaciones con y de otras épocas, estable-
los ambientes acuadticos y ciendo relaciones con los am-—
de transicién. bientes aeroterrestres, vy

la clasificacién de los gru-
pos de organismos (animales,
plantas, hongos y microor-
ganismos), reconociendo las
principales interacciones
entre ellos.

La diferenciacién de los El reconocimiento de di-
grupos de organismos (ani- ferentes modelos de nu-
males, plantas, hongos vy tricidén en un ecosistema,
microorganismos), algunas y de las relaciones que se
caracteristicas climati- establecen entre 1los or-
cas y edaficas y el recono- ganismos representativos
cimiento de sus interac- de cada modelo.

ciones.

La identificacién y clasifi- La identificacién de las re- | El reconocimiento de los
cacién de las principales laciones entre las caracte- | seres vivos como siste-
adaptaciones morfo-fisio- risticas morfo- fisiolégicas | mas abiertos, destacando
légicas (absorcién, sostén (absorcién, sostén y loco- | las principales relacio-
y locomocién, cubiertas mocién, cubiertas corpora- | nes due se establecen con
corporales, comportamien- les, comportamiento social | el medio.

to social y reproduccidn) y reproduccidén) de los seres

que presentan los seres vivos, sus adaptaciones al

vivos en relacién con ambiente donde viven.

el ambiente.
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El reconocimiento de las
personas como agentes mo-
dificadores del ambiente
y de su importancia en
su preservacidén. Intro-
duccidén a problematicas
ambientales propias de

la gedsfera.

El reconocimiento de las
personas como agentes modi-
ficadores del ambiente y de
su importancia en su preser-
vacién. Introduccidn a pro-
blematicas ambientales pro-

pias de la hidrésfera.

El reconocimiento de las
personas como agentes mo-
dificadores del ambien-
te y de su importancia en
su preservacién. Intro-
duccidén a problematicas
ambientales propias de

la atmésfera.
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Eje: Los materiales y sus cambios

Saberes:

Primer Afio

La comprensién de que exis-
te una gran diversidad de
materiales, y que estos se
utilizan para distintos fi-

nes, segun sus propiedades.

Cuarto Ano

El

existencia

de 1la
materiales

reconocimiento
de
naturales y materiales pro-
ducidos por las personas.

La identificacién de las
propiedades de los mate-
riales, estableciendo re-

laciones con sus usos y sSus

estados de agregaciédn. £ J(m%




Eje: La Tierra, el Universo y sus cambios

Saberes:

Primer Afio

Segundo Afio

La aproximacidén al concepto
de paisaje, reconociendo su
diversidad, algunos de sus
cambios y posibles causas
asi como los usos que las

personas hacen de ellos.

El reconocimiento de la di-
versidad de geoformas pre-
sentes en los paisajes y la
comprensién de los cambios,
los ciclos y los aspectos
constantes del paisaje.

Cuarto afio

Quinto afio

Sexto afio

El reconocimiento del Pla-
neta Tierra como sistema
material y de los subsis-
temas en que puede divi-

dirse para su estudio.

La identificacidén de las
principales caracteristi-
cas de la gedbsfera y los
principales

procesos que

se dan en ella.

La descripcién de las prin-
cipales caracteristicas de
la hidrésfera, sus relacio-
nes con los otros subsiste-
mas terrestres. La caracte-

rizacidén del ciclo del agua.

La descripcién de las

principales caracteris-
ticas de la atmésfera, sus
relaciones con los otros

subsistemas terrestres.
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CIENCIAS SOCIALES

Eje: Las sociedades y las culturas a través del tiempo.

Saberes:

Primer Afio

Segundo Afio

Tercer Ao

Instituciones de la vida
social en diferentes con-
textos. Cambios y conti-

nuidades.

La comprensién de que

existen una gran va-
riedad de instituciones
que satisfacen necesida-
y/o dere-

des sociales

chos sociales.

La identificacién de los
roles y los trabajos que
se cumplen en una insti-
tucidén para su funciona-
miento.

Pasado y presente de los
pueblos originarios.

La identificacidén en las
sociedades seleccionadas
de las formas de satis-
facer sus necesidades:
obtencién de los alimen-
roles

tos; y funciones

dentro de los grupos.
Las formas de ejercicio

de la autoridad.

La identificacién y com-
paracién de la tecnolo-
gia wusada entre grupos
cazadores-recolectores y

agricultores.

Los rastros del pasado: pa-
trimonio cultural y su valor
en el presente. Patrimonio

natural.

La valoracidén del patrimo-
nio natural provincial: las
reservas de Punta Tombo vy
Caleta Valdez,
vincial Cerro Pirque y Pe-

Parque pro-

ninsula Valdés.
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Eje: Las sociedades, las culturas y la organizacion del espacio geografico

Saberes:

Primer Afio

Segundo Afio

Tercer Afo

Los trabajos para producir
bienes primarios en dife-
rentes contextos.

El reconocimiento vy la
identificacién de los ele-
mentos gque componen los

paisajes urbanos y rurales.

La identificacidén de diver-
sos elementos de la natu-
raleza y elementos cons-
truidos

rara reconocer

algunas transformaciones
que las sociedades reali-
zan en diferentes espacios
rurales para la produc-
cién de un bien primario
elegido (de origen agri-

cola, ganadero, forestal

o mineral) .

La identificacién de los
distintos trabajos, tra-
bajadorxs y las técnicas y
tecnologia utilizada, ne-

cesarios para la produc-

Los trabajos para produ-
cir bienes secundarios en
forma artesanal e indus-
trial.

El reconocimiento de los
trabajos para
bienes secundarios en for-

producir

ma artesanal e industrial,
en taller y fébricas.

La identificacién de las
materias primas necesa-
rias para la elabora-
cidén de bienes. Cambios

y continuidades

El reconocimiento de la
organizacién de los es-
pacios rurales y/o urba-
nos para la produccidn
de un bien.

Los trabajos en las distin-
tas etapas de los circuitos
productivos.

El reconocimiento de algu-

nos bienes comunes (sue-

lo, agua, pasturas, entre
otros) y su aprovechamiento
que dan lugar a un circuito

productivo.

El reconocimiento de los
trabajos en circuitos pro-
ductivos caracteristicos de
la Patagonia (por ejemplo,
la madera) .
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cién de un bien primario.
Por ejemplo: la prepara-
cién del campo de cultivo,
construccién de sistemas
de riego, galpones, ins-
talacidén de alambrados, el
uso de maquinarias, herra-

mientas, etc.

Los espacios urbanos y ru-
rales.

La identificacidén del wuso
del suelo en zonas rura-
les para diferentes acti-
vidades, para reconocer
que las sociedades orga-
nizan los espacios segun
sus intereses, necesidades
y posibilidades.

La identificacién de 1la
necesidad de cuidado del
ambiente y la participa-
cién de 1xs ciudadanxs
en el respeto de las
normas tanto en espa-

cios rurales como urbanos
seleccionados.
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Eje: Sociedades a través del tiempo.

Saberes:
Cuarto afo Quinto afio Sexto afo
Las relaciones entre los La regionalizacién de las La conflictiva incorpora-
pueblos originarios de Pa- actividades econdémicas y cién de tierras para la
tagonia y las sociedades las autonomias provinciales produccién agropecuaria.
blancas. (1820-1852) .
El reconocimiento de las El conocimiento de la reor- El reconocimiento del in-
formas de vida de los pue- ganizacién de circuitos co- terés del estado por la
blos originarios de Pa- merciales y las actividades incorporacién de tierras
tagonia (tehuelches-ma- econdémicas estableciendo en la Pampa, Patagonia
puches) vy sus relaciones diferencias y similitudes y Chaco para ampliar la
con la sociedad colonial. entre las regiones del No- frontera productiva y
Avances y resistencias en roeste, Cuyo y Buenos Aires. promover la expansidén del
la frontera sur. modelo agroexportador.
El conocimiento de los con-
flictos y acuerdos con los El reconocimiento de las
pueblos originarios de la transformaciones econd-
Pampa y Patagonia por la micas de las tierras con-
expansién ganadera de Bue- quistadas a los pueblos
nos Aires y el Litoral. originarios en la Pampa,

la Patagonia y el Chaco
en el marco de la con-
solidacién del modelo
agroexportador. Actorxs
e intereses, tensiones vy
conflictos.
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Eje: Sociedades y territorios

Saberes:

Cuarto afio

Quinto afio

Sexto afio

La diversidad de ambientes
en el territorio de la pro-
vincia del Chubut en re-
lacién a las condiciones
ambientales y procesos so-
ciales.

El reconocimiento de las

relaciones entre elemen-

tos naturales (relieve,
clima, vegetacién, fauna)
y sociales (caminos, puen-
tes, alambrados) para com-
prender la conformacién

del paisaije.

La identificacidén de las
condiciones naturales del
ambiente

y los procesos

sociales para satisfacer

necesidades sociales

La identificacién de los
diferentes ambientes en el
territorio del Chubut.

La valoracién y explota-
cién de bienes comunes en
distintos ambientes.

La diversidad de ambientes
en el territorio argentino.

La identificacién de las
condiciones naturales del
territorio y su aprovecha-

miento y transformacién

El reconocimiento de las
principales relaciones en-
tre las condiciones natura-
les y los procesos sociales
en la conformacién de 1los
diferentes ambientes.

La valoracién y explota-
cién de bienes comunes en
diferentes ambientes de la
Argentina y su importancia
socioeconémica.

La diversidad de ambien-
tes y bienes comunes en
América Latina.

El reconocimiento de la
diversidad ambiental vy
los problemas derivados
del modo de uso de al-
gunos bienes comunes,
1xs actorxs involucra-
dxs, intencionalidades

e intereses.

La valoracién y explo-
tacién de bienes comunes
ambien-
tes de América Latina

en diferentes

y su importancia so-

cioeconémica.
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El reconocimiento del apro-
vechamiento de los variados
bienes comunes atendiendo a
1xs diferentes actorxs que
participan en ese proceso.

El reconocimiento de las
normas que regulan la ex-
plotacién de los  Dbie-
nes comunes.

El reconocimiento y la va-
loracién de las &reas na-
turales protegidas.

Las actividades producti-
vas regionales (forestal,
agricola, ganadera, turis-
tica), actorxs que inter-

vienen y tecnologia.

La identificacidén y el re-
conocimiento de las acti-
vidades productivas de la
provincia, lxs actorxs que
intervienen, sus formas de
producir y la tecnologia
utilizada.

El reconocimiento de los di-
versos ambientes de nuestro
pais, el uso y la valora-
cidén de los bienes comunes.

La identificacién de los
bienes comunes renovables y
no renovables, perpetuos vy
potenciales

La identificacién del aprove-
chamiento econdémico y formas
de manejo de los bienes co-
munes: suelo, agua, vegeta-
cidn, etc.

Las actividades productivas,
la organizacién del territo-
rio y la calidad de vida de
las sociedades en los espa-
cios rurales.

La identificacién de cémo se
organizan los espacios ru-
rales en distintas regiones
del pais en donde se practi-
can actividades forestales.

La identificacién de las
formas de explotacidn de
los bienes comunes para
la produccibén de mate-
rias primas forestales.

La identificacién de 1lxs
actorxs sociales involu-
crados en el manejo de
la explotacién de los
bienes comunes, sus in-
tenciones y responsabi-
lidades.

El reconocimiento de poli-
ticas ambientales orien-
tadas al manejo sustenta-
ble de los bienes comunes.

La identificacién de las
ONG ambientalistas y su
accionar en el ambiente.

Los problemas ambienta-
les en América Latina.

La identificacién de los
problemas ambientales,
sus multiples causas vy

consecuencias para la so-

ciedad, reconociendo ac-
torxs, intereses y con-
flictos.
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Los problemas ambientales
en la provincia y en la
localidad.

E1 reconocimiento de 1los
problemas ambientales iden-
tificando actorxs sociales
involucradxs, causas y con-

secuencias

El reconocimiento de cdémo
se resuelven los conflictos
ambientales, la partici-
pacién de organizaciones
no gubernamentales, el pa-

pel de la comunidad local.

La identificacién de circui-
tos productivos reconocien-
do las actividades propias
de cada eslabdn, 1lxs actorxs
econbémicxs que intervienen,
las tecnologias utilizadas,

asi como las actividades
necesarias para su comer-
cializacidn

Las actividades econdmicas
y los circuitos productivos

de nuestro pais.

Diferencias entre la pro-
duccidén desde las economias
de subsistencia y en las

de mercado.
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Saberes de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, de Educacién
Secundaria Basica, vinculados a la EAI

CIENCIAS NATURALES
NAP:

> La aproximacion a las teorias que explican el origen de la vida y su relacién con las funciones vitales, como
expresion de la unidad de los seres vivos.

> La aproximacion a la explicacion de la diversidad de los seres vivos a través del mecanismo de seleccion
natural en el marco del proceso de evolucion.

> La problematizacion sobre la clasificacién de los seres vivos y la identificacién de algunos criterios para
agruparlos, desde la perspectiva de la division clasica en cinco reinos.

> La explicacion de la importancia de la preservacion de la biodiversidad desde los puntos de vista ecolégico
y evolutivo.
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Eje: La mirada cientifica acordada para estudiar los fendmenos
y procesos que ocurren el universo

Saberes 1° afio

Identificacidén de las caracteristicas de los seres vivos.
El reconocimiento de los seres vivos como sistemas abiertos, complejos y coordinados.

El reconocimiento de las funciones vitales de los seres vivos: nutricidén, relacidn
y reproducciédn.

La identificacidén de la diversidad de los seres vivos teniendo en cuenta su forma de
nutricidn.

La identificacién de los intercambios de materia y energia en algunos organismos au-
tétrofos y heterdtrofos.

La identificacidén de las relaciones troéficas en los sistemas ecoldgicos y su represen-
tacidén en cadenas y redes trodficas.

Saberes 2° afio

El conocimiento de los criterios de clasificacidén de los seres vivos, desde la pers-
pectiva clésica de los cinco Reinos hacia la conceptualizacidén de los Dominios.

El reconocimiento de los principales grupos de organismos (plantas, animales, hon-
gos, bacterias, protistas).

Saberes 3° afio

El conocimiento de los ciclos vitales y formas de reproduccién de los principales
grupos de organismos.
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Eje: Educacidén para la toma de decisiones situadas
en base al conocimiento escolar para el cuidado del ambiente

Saberes 1° afio

La identificacién de situaciones reales de cambios en los ecosistemas regionales como
producto de actividades humanas.

El reconocimiento de los efectos provocados en los sistemas ecoldgicos debido a la
variacién en el numero de organismos en los distintos niveles tréficos, la introduc-
cién de especies exdbdticas y la extincidén de especies nativas.

Saberes 2° afio

El1 reconocimiento de la importancia del Desarrollo Sustentable en la protecciédn,
conservacién y uso racional de los bienes comunes.

Saberes 3° afio

El reconocimiento de la importancia de la preservacién de la biodiversidad desde el
punto de vista ecoldégico, en relacidén con el mantenimiento del equilibrio dinamico
de los ecosistemas.
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CIENCIAS SOCIALES

Primer Ano: Ciencias Sociales
Ndcleo tematico: Sociedades cazadoras y recolectoras

Saberes

Eje: Las relaciones de poder: permanencias, rupturas e interrelaciones:

Las jefaturas en las sociedades cazadoras recolectoras: nomadismo y territorios. Los
pueblos americanos sin agricultura. El medio natural como sostén de las actividades
econdémicas. Tecnologia y valoracidédn de la naturaleza.

Eje: Las configuraciones econdémicas: formas productivas y territoriales:

Espacio geogréafico: su organizacidén. Paisaje.

Ambiente. Bienes comunes.
Laorganizacidénparalacazaylarecoleccién. Ladomesticaciénde lasplantasylosanimales.
Glaciaciones y migraciones: clima y tiempo meteoroldgico.

Eje: Las dinamicas sociales y culturales: Los vinculos, impactos en lo privado y 1o social.
Evolucionismo y concepciones religiosas de los pueblos originarios. Percepcidén del
espacio y los modos de vida.

Segundo Ano: Historia
Ndcleo tematico: Los procesos revolucionarios en América

Saberes

Eje: Las dinadmicas sociales y culturales: los vinculos, impactos en lo privado y lo social.
Las sociedades latinocamericanas al tiempo de la revolucidén: distintos escenarios
y costumbres: el campo, la ciudad y la frontera.

La Patagonia como espacio de encuentro.
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Segundo Ano: Geografia

Ndcleos tematicos:

América: Potenciales naturales y procesos sociales a través del tiempo

Actividades econdmicas americanas: el rol de Latinoamérica en la economia mundo

Saberes

Eje: Las configuraciones econémicas: formas productivas y territoriales.

Las formas de dominacidén europea y la valorizacidén de los bienes comunes.
Hidrogeografia: principales cuencas hidrogréaficas, importancia en el pasado y en la ac-
tualidad. Vertientes de los rios americanos

Climas y relieve: aspectos generales. Los sistemas orograficos y la actividad minera.
Espacios urbanos y rurales: caracteristicas y estructura. Crecimiento y distribucidén de
la poblacidén y el consumo en funcién de los centros de poder y las actividades econd-

micas de entonces.

Eje: Las relaciones de poder: permanencias, rupturas e interrelaciones.

Formas de manejo de los bienes comunes y el papel del mercado europeo. El modelo explo-
tacionista: actividades productivas y racionalidad extractiva y depredadora. Problemas
ambientales del modelo: deterioro de los suelos. Los desastres naturales, las situacio-
nes de riesgo y vulnerabilidad ambiental.

Eje: Las configuraciones econdémicas: formas productivas y territoriales.

La relacidén sociedad y naturaleza en el contexto actual. La continuidad de los modelos
extractivos, re-primarizacién de la economia.

Proyectos de Megamineria. Las formas de valorizacién de los espacios agrarios. La am-
pliacién de las fronteras agricolas.

Revolucidén Verde. Desarrollo sustentable y formas de manejo de los bienes comunes. La
gestidén ambiental y la inclusién de las sociedades vulnerables.

Eje: Las relaciones de poder: permanencias, rupturas e interrelaciones.

Capitalismo dependiente latinoamericano y el desarrollo del modelo exportador. Centro
y periferia. La incidencia de las actividades primarias en la economia regional, en el
pasado y en la actualidad. Los cambios en el espacio urbano en el contexto de la globa-
lizacién: redes y problematicas urbanas actuales.
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Tercer Aio: Historia
Nicleo tematico: El fin del largo siglo IXX en Argentina

Saberes

Eje: Las configuraciones econdémicas: formas productivas y territoriales.

La incorporacidn de los territorios conquistados y el surgimiento del modelo agroexpor-—
tador. Las inversiones extranjeras, el desarrollo de los ferrocarriles y el puerto de
Buenos Aires. Consolidacién de la hegemonia de Bs. As. La estancia como unidad de pro-
duccién. La propiedad de la tierra, latifundios. Los desequilibrios regionales. Los cir-
cuitos productivos.

Tercer Aio: Geografia

Nicleo tematico:

Valorizacién de los recursos naturales y desequilibrios regionales
La Argentina en el sistema mundial

Saberes

Eje: Las configuraciones econdémicas: formas productivas y territoriales.

Las bases naturales de la Argentina.

Caracteristicas del clima al Norte y al Sur del rio Colorado. Las formas del relieve:
generalidades. Ambientes de la Argentina.

Hidrogeografia: la cuenca del Plata y del Desaguadero. Los problemas ambientales a esca-
la local y regional. Riesgos, amenazas y vulnerabilidad. Sistema de produccién pampeano:
agriculturizacién y pampeanizacién. Sistema de produccién extrapampeano: los circuitos
productivos del petrbdleo, la lana, la cafa de azucar y el algoddn.

Eje: Las relaciones de poder: permanencias, rupturas e interrelaciones
La mercantilizacién y privatizacién de los bienes comunes. Concentracidén de la propie-
dad de la tierra en los grupos de poder: consecuencias sociales y ambientales.
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Temas y problematicas ambientales del BAP y su abordaje en la
ensefanza de las ciencias

A partir del analisis de los saberes que propone el Disefio Curricular Jurisdiccional y los Nicleos de Aprendi-
zajes Prioritarios (NAP) para Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, tanto para nivel primario como para secun-
dario basico, consideramos que existen tematicas generales que permiten el abordaje de la Educacion Ambiental
Integral en relacién con los Bosques Andino Patagdnicos. La implementacion de la EAI implica considerar al
ambiente del bosque como un sistema complejo y dinamico, resultante de la interaccion entre los elementos
naturales (arboles y biodiversidad asociada) y procesos socioculturales que se manifiestan en un territorio y
momento histérico determinado.

Para abordar las concepciones de ambiente, y en particular del BAP, es importante focalizar sobre el reco-
nocimiento del vinculo existente entre las personas y el bosque; y el uso sustentable del mismo. Creemos que
es necesario acercarse al bosque y conocer este ambiente, los agentes de disturbios mas frecuentes como es el
caso de incendios forestales, el uso ganadero, las urbanizaciones y las actividades turisticas, etc. Este acerca-
miento permitird también involucrarnos activamente en las acciones de restauracion y mitigacion en caso de
degradacion del bosque.

En este sentido el analisis amplio de la vida en el bosque implica reconocer habitantes, valores, bienes co-
munes, derechos y responsabilidades; asi como la percepcion social del riesgo asociado a vivir en el bosque y la
construccion de cddigos y acuerdos de convivencia basados en el respeto y en el compromiso de la preservacion
del ambiente.

Conocer medidas de seguridad y acciones necesarias, particularmente, en caso de incendios y otros eventos
ambientales con peligro para los bienes y vidas de las personas, resulta fundamental en zonas vinculadas al BAP.

Por ello, la promocion de proyectos escolares que den a conocer y valoricen el ambiente del BAP y sus bienes
comunes, permitira reconocer las diversas actividades que se llevan a cabo en el mismo, cdmo las comunidades
que lo habitan hacen uso de los bienes comunes para diferentes fines, los trabajos de grupos e instituciones,
las acciones de proteccion y restauracion, etcétera.
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Asi los diferentes saberes construidos en torno de los bosques: cientificos, ancestrales, populares, coti-
dianos y tradicionales permiten comprender, no sélo las interacciones que se dan entre la biodiversidad y su
ambiente; sino los problemas y conflictos ambientales. Como ya dijimos, para la ensefianza de la EAI, es nece-
sario un abordaje de los diversos tipos de saberes, promoviendo la articulacién de la ensefianza de diferentes
disciplinas, es decir trabajar de manera interdisciplinaria a partir de problematicas contextualizadas.

Ensefar desde la interdisciplinariedad implica reorganizar las estrategias, los formatos, los espacios, los
tiempos, incluso los vinculos en la escuela para generar otros modos de conocer el mundo, abordando el cuida-
do del ambiente y de la vida. Para ello resulta necesario reconocer las posibles articulaciones entre los saberes
de las ciencias y los ejes de la EAI, poniendo en juego la estrategia ABP, el enfoque CTSA y el modelo de inda-
gacion, que aportan herramientas en ese sentido.

Algunas preguntas que permiten problematizar estas tematicas

EEE;> EN TORNO A LA CONSERVACION DE LA BIODIVERSIDAD

:Qué especies de plantas, animales y/u hongos encontramos en un
espacio rural boscoso y en uno urbano?

;Qué conocimientos posee la poblacién sobre el uso de las espe-
cies del bosque?

¢Hay plantas silvestres utilizadas como medicina o alimento?
;Cuales?

;Qué saberes cotidianos, tradicionales, ancestrales existen en
torno a las plantas silvestres y su uso comestible y/o me-
dicinal?
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;Qué especies conforman el ecosistema boscoso? ¢Qué interac-
ciones entre especies podemos identificar en el bosque? ;Cuéles
son los beneficios de esas interacciones?

:Qué especies nativas y exdticas encontramos en los sectores

boscosos? ¢Son igualmente conocidas por la poblacidén las es-
<

pecies nativas y las especies exdticas?

:Qué relaciones se establecen entre los diferentes habitantes
del bosque?

EN CUANTO A LOS USOS TRADICIONALES DEL BAP Y LA DEGRADACION
DEL BOSQUE

:Qué usos se le da al bosque? (Qué productos se extraen del BAP?

:Se puede sacar madera/lefia sin degradar el bosque?
:De qué manera?

:Qué especies del BAP se usan con fines madereros?
¢Y con otros fines?

:Qué efectos provoca el uso ganadero en el BAP?

;Coémo nos damos cuenta que el bosque estd degradado?

;Cudl es el impacto de la actividad turistica en determinados
sectores del bosque?

;Cudles son las medidas de proteccidédn de los bosques en las zo-
nas de reservas y/o Parques Nacionales?
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SOBRE UNA PROBLEMATICA MULTIDIMENSIONAL: LOS INCENDIOS FORES-
TALES, LA PREVENCION Y LAS ACCIONES DE RESTAURACION

;Qué impactos en los ecosistemas y en las sociedades humanas
ocasionan los incendios forestales?

;Cémo se pueden prevenir los incendios forestales?

;Qué acciones se pueden hacer para ayudar a recuperar un bosque
después de un incendio?

;Cuédles son las acciones de remediacidn y restauracién a llevar
a cabo en zonas quemadas?

;Cuédl es la percepcidn del riesgo de incendios de la poblacidén
en torno de los ambientes boscosos?

:Qué son y por qué ocurren los incendios de interfase?

:Dénde ocurren los incendios con mayor frecuencia? ;Por qué?

:Qué medidas adoptar para que sea menos vulnerable una vivienda
a los incendios?

EEE;> RESPECTO DE OTRAS ALTERNATIVAS DE USO DEL BAP

:Qué frutos comestibles podemos obtener del BAP?

:Qué especies de hongos comestibles se pueden encontrar en el
BAP cercano a la escuela?

;Cudles especies del BAP pueden ser utilizadas por su valor
ornamental?
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:Qué plantas del BAP son utilizadas para tratar dolencias?

:Qué sectores del bosque son mas visitados por turistas? ¢Qué
actividades turisticas se realizan en el BAP, en nuestra zona?

;Existen sectores del bosque que la comunidad valora especial-
mente? ;Cudles sectores y a qué se debe esa valoracidn?

(Existen sectores del BAP pertenecientes a areas de Reservas
Naturales o Parques Nacionales? ;Qué usos y qué medidas de
proteccidén existen?

Propuestas de articulacién de saberes para Nivel Primario y Edu-
cacién Secundaria Basica

A continuacion se presentan posibles articulaciones entre los saberes del Disefio Curricular (DC) de Educa-
cién Primaria y Secundaria de la provincia del Chubut y/o Nacleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP) Nacionales,
de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales que se pueden abordar en vinculacién a los diferentes Ejes de la EAL

Resulta importante destacar que las propuestas de trabajo que se desarrollan para cada afio son solo un
ejemplo de las miltiples posibilidades que dan los saberes que se espera que Ixs estudiantes adquieran a lo
largo de la escolaridad; y de ninguna manera son los (inicos recorridos ni se agotan alli las tematicas y proble-
maticas ambientales del BAP.

Para cada afio se dan ideas generales sobre recortes posibles de algunos de los saberes de las ciencias vin-
culados al BAP y en articulacion con la EAI, sabiendo que es necesario trabajar sobre los ejes de la misma para
encontrar los modos de incorporar su ensefianza. Entonces, por un lado se explicita sobre como, a partir de
los saberes del DC, se puede articular la ensefianza de las ciencias y la EAI realizando recortes en funcion de
las tematicas vinculadas al BAP; y por otro de qué manera abordar dicha ensefianza enmarcada en enfoques y
modelos didacticos como el ABP, CTSA y el Modelo de Ensefianza por Indagacion.
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En cada cuadro se desarrollan diferentes aspectos a tener presentes al momento de planificar, incluyendo:
saberes de las areas, ejes de la EAI, problematicas del BAP, objetivos, posibles actividades y recursos que
cada docente puede recuperar para diagramar la ensefianza. En este sentido es importante destacar que en
cada institucion educativa sera necesario contextualizar la Educacién Ambiental Integral. De esta manera cada
propuesta particular deberd ser territorializada, adaptada a: las ubicaciones geograficas, las tematicas/proble-
maticas de relevancia, los objetivos particulares del afio, los intereses del grupo, los recursos disponibles, etc.

Es asi que, cada docente e institucion en funcion del proyecto educativo institucional (PEI) de la escuela,
debera evaluar si las propuestas que en estos cuadros se presentan resultan pertinentes para cada afio y con-
texto escolar; y en funcién de ello ajustarla y modificarla para garantizar la ensefianza de las ciencias y la EAI,
desde enfoques actuales que permitan aprendizajes significativos y contextualizados.
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1° GRADO

Elementos del paisaie de los BAP,

SUS UsS0S Y cUldados

Reconocer la complejidad
del ambiente
Los elementos del paisaje boscoso.

CS. SOCIALES

Eje: Los trabajos para producir

CS. NATURALES

Eje. La Tierra, el Universo
y sus cambios

La aproximacién

al concepto de paisaje,
reconociendo su diversidad,
algunos de sus cambios
y posibles causas, asi
como los usos que las
personas hacen de ellos.

Problematicas ambientales
Transformacion del espacio
boscoso a partir de su uso.

Elementos de
los paisajes
naturales
vinculados
a las sociedades.

bienes primarios en diferentes
contextos

El reconocimiento
y la identificacidn
de los elementos que
componen los paisajes
urbanos y rurales.

TEMA La identificacién

de diversos elementos
de la naturaleza y elementos
construidos por la sociedad
para reconocder algunas
transformaciones que las
sociedades realizan en
diferentes espacios rurales
para la produccién de un bien
primario elegido (ganadero

Ejercer nuestros derechos
La ley de bosques y la regulacion
del uso del paisaje boscoso.
Responsabilidades
individuales y colectivas.

forestal).

Cuidar el ambiente y la
Generar un diilogo sustentabilidad de la vida
de saberes Acciones para cuidar nuestro

La vinculacién de las vinculo con el bosque.

personas con el bosque.
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92° GRADO

Las plantas
de nuestros Rosques

Reconocer la complejidad
del ambiente
Formas de clasificar

las plantas del BAP.

CS. SOCIALES

Eje: Los trabajos para producir
bienes secundarios en forma arte-
sanal e industrial

CS. NATURALES

Eje: Seres vivos, unidad,
diversidad, interrelaciones
y cambios

TEMA El reconocimiento de los
trabajos para producir bienes
secundarios en forma artesanal
e industrial, en talleres

y fébricas.

Clasificacién
de las plantas
del bosque andino
patagénico:
arboles, arbustos,
e hierbas; plantas
nativas y exéticas.
Sus usos como
materias primas.

La comprensién
de que existe una gran
diversidad de seres vivos

que poseen caracteristicas,
formas de comportamiento

y modos de vida relacionadas
con el ambiente en que viven,
identificando algunas de sus
necesidades basicas y nuevos
modos de agruparlos.

La identificacién de las

materias primas necesarias para
la elaboracidén de bienes, cambios
y continuidades.

Cuidar el ambiente
y la sustentabilidad de la vida
Acciones que permiten cuidar
nuestro vinculo con el bosque.

Problematicas ambientales
El uso maderable
de las especies del bosque.

Generar un dialogo
de saberes

La vinculacion de las

personas con las plantas

del bosque.

Ejercer nuestros derechos
La regulacién de los usos
del paisaje boscoso.
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3° GRADO

ElL BAP ¢ sus
habitantes

Reconocer la complejidad Problematicas ambientales
del ambiente Especies vulnerables y en
Identificacion de especies peligro de extincion.

nativas y exéticas del bosque.

CS. NATURALES CS. SOCIALES

TEMA

Eje: Seres vivos, unidad,
diversidad, interrelaciones
y cambios

Eje: Las sociedades,
las culturas y la
organizacién del

Diversidad de
seres vivos del
Bosque Andino

La comprensién de Patagénico. espacio geografico

que los seres vivos poseen Clai?ﬁi?c1on. La identificacién de

estructuras, funciones P ?n as, la necesidad de cuidado
animales

y comportamientos especificos
y de las interacciones de las
plantas, animales y personas
entre si y con su ambiente.

del ambiente y la participacién
de la ciudadania en el respeto
de las normas tanto en espacios
rurales como urbanos
seleccionados.

y hongos.

Ejercer nuestros derechos
Cuidar el ambiente

Como proteger las especies

del BAP (leyes de bosque y la sustentabilidad de la vida
y manejo del fuego). ) Generar un dialogo Cuidar el bosque a partir
de saberes de conocerlo.

El uso de las especies del
BAP (medicinal, comestible,
ornamental, etc.).
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4° GRADO

El uso de (05 bienes
comunes del BAP

Reconocer la complejidad
del ambiente

EL BAP, mucho mas
que madera.

CS. NATURALES

Eje: Seres vivos, unidad, diver-

Problematicas ambientales

La sobreexplotacion de los
bienes comunes del BAP.

sidad, interrelaciones y cambios

La diferenciacidén de los grupos
de organismos plantas,
hongos y microorganismos), algu-
nas caracteristicas climaticas

y edéficas y el reconocimiento de
sus interacciones.

(animales,

Problematicas
ambientales
vinculadas al
uso de los
bienes comunes
del BAP.

El reconocimiento de las personas
como agentes modificadores del
ambiente y de su importancia en
su preservacién. Introduccidn a
problemdticas ambientales propias
de la gedsfera.

Eje: Los materiales y sus cambios

El reconocimiento de la exis-

tencia de materiales naturales
y materiales producidos por las
personas.

CS. SOCIALES

Eje: Sociedades y territorios
La identificacién de las condiciones

naturales del ambiente y los procesos
sociales para satisfacer necesidades

sociales.

El reconocimiento del aprovechamiento
de los variados bienes comunes aten-
diendo a los diferentes actores que
participan en ese proceso.

El reconocimiento de las normas que
regulan la explotacién de los bienes
comunes.

La identificacién y el reconocimiento
de las actividades productivas de la
provincia, lxs actores que intervie-
nen, sus formas de producir y la tec-
nologia utilizada.

Ejercer nuestros derechos
Ley de bosques y Ley de
manejo del fuego. Uso
sustentable del BAP.

de saberes

Generar un dialogo

Usos tradicionales y
manejo sustentable.

Cuidar el ambiente
y la sustentabilidad de la vida
Las areas de reserva que protegen
el BAP.
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5° GRADO

Los ecosistemas acuaticos
del RAP

Reconocer la complejidad
del ambiente
Las interacciones entre
los seres vivos del BAP.

CS. NATURALES

Eje: La Tierra el Universo
y sus cambios

La descripcién de las principales
caracteristicas

de la hidrésfera, sus relaciones
con los otros subsistemas
terrestres. La caracterizacién del
ciclo del agua.

Eje: Seres vivos, unidad,
diversidad, interrelaciones
y cambios

La caracterizacién de los ambientes
acudticos y de transicién cercanos,
comparandolos con otros lejanos

y de otras épocas, estableciendo
relaciones con los ambientes
aeroterrestres, y la clasificaicén
de los grupos de organismos (anima-
les, plantas, hongos

y microorganismos), reconociendo
las principales interacciones
entre ellos.

El reconocimiento de las personas
como agentes modificadores del am-
biente y de su importancia en su
preservacién. Introduccidén a pro-
blemdticas ambientales.

Problematicas ambientales

La modificacion del

ambiente del BAP. Disturbios:

incendios, ganaderia,
deforestacion, etc.

TEMA

E1l BAP de
ribera como
protector del

agua que
bebemos.

CS. SOCIALES

Eje: La valoracién y explotacién
de bienes comunes en

diferentes ambientes de 1la
Argentina y su importancia
socioeconémica

El reconocimiento de los
diversos ambientes de nuestro
pais, el uso y la valoracidén de
los recursos.

La identificacién de los
recursos renovables y no
renovables, perpetuos

y potenciales.

La identificacién del
aprovechamiento econdémico
y formas de manejo de los
recursos: suelo, agua,
vetegacidn, etc.

Generar un dialogo
de saberes
La relacion de las
comunidades con la
biodiversidad del BAP.

Cuidar el ambiente
y la sustentabilidad de la vida

Ejercer nuestros derechos
La Ley de bosques
y Ley de manejo del fuego.

La proteccion del BAP
y el uso sustentable.
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6° GRADO

Los problemas del BAP, (as personas
involucradass sus tntencionalidades e intereses

Problematicas ambientales
La modificacion del ambiente
y de las interacciones en el BAP,
a partir de la explotacion de
los bienes comunes.

Reconocer la complejidad
del ambiente
Las interacciones de las personas
y el ambiente del BAP.

CS. SOCIALES
CS. NATURALES

Eje: Sociedades y Territorios
Eje: Seres vivos, unidad,

diversidad, interrelaciones y
cambios

TEMA La valoracién y explotacidn

de bienes comunes en diferentes am-
bientes de América Latina

Interacciones

El reconocimiento de las personas intra e : : ] 4
0 interespecificas y su importancia socioecondémica.
como agentes modificadores
en el BAP.

La identificacién de las formas

de explotacidén de los bienes comunes
para la produccidén de materias pri-
mas forestales.

del ambiente y de su importancia
en su preservacién. Introduccidn
a problemdticas ambientales.

La identificacién de 1lxs actores so-
ciales involucradxs en el manejo de
la explotacién de los bienes comu-
nes, sus intenciones
y responsabilidades.

Generar un dialogo

Ejercer nuestros derechos de saberes
Politicas ambientales para el Los bienes comunes del BAP
manejo sustentable del BAP. y su relacién con
La Ley de bosques y la Ley de las comunidades.

manejo del fuego.

Cuidar el ambiente

y la sustentabilidad de la vida
La proteccion del BAP
y el uso sustentable.
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I° ANO DE ESR

El problema del uso forestal
nO sustentable

Reconocer la complejidad

del ambiente
Especies con diferente
valor lefatero.

CS. NATURALES

El reconocimiento de
la importancia del desarrollo
sustentable en la protecciédn,
conservacién y uso racional

de los bienes comunes.

Ejercer nuestros derechos
Reglamentacion de la extraccion
de lefa. Analisis de guias.

Eje: Educacién para la toma de
decisiones situadas en base al
conocimiento escolar para el

cuidado del ambiente

Problematicas ambientales

Sobreexplotacion de
especies de gran valor
lefatero.

TEMA

El uso
lefiatero
del BAP.

El uso lefiatero
a lo largo del tiempo.

Generar un didlogo

de saberes

CS. SOCIALES

Eje: Las configuraciones econdénmicas:
formas productivas y territoriales.

Circuitos productivos regionales

y diversidad cultural

Reconocimiento de relaciones

en la organizacidédn de las sociedades
para la caza y la recoleccidén en
diferentes épocas y ambientes.

Eje: Las relaciones de poder, permanencias,
rupturas e interrelaciones.

Las Jefaturas

en las sociedades cazadoras recolectoras:

nomadismo, trashumancia

Las relaciones de poder en las

sociedades cazadoras recolectoras
americanas; ambiente geogréafico y
actividades econdémicas en el BAP

a través del tiempo histdérico:
pueblos originarios en Patagonia
y su relacidén con el ambiente.
Cosmovisidén y preservaciédn de
los bienes comunes.

Cuidar el ambiente

y la sustentabilidad de la vida
El uso forestal sustentable
de las especies lefiateras

y la conservacion del ambiente.
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92° ANO DE ESR

Usos forestales wo madereros

Reconocer la complejidad
del ambiente
El impacto de las actividades
humanas en el BAP.

CS. NATURALES

Eje: La mirada cientifica acordada
para estudiar los fendémenos

y procesos que ocurren en

el universo

El reconocimiento de los TEMA

principales grupos de organismos
(plantas, animales, hongos,
bacterias, protistas).

El impacto
del turismo
en el ambiente

Eje: Educacién para la toma de del BAP.

decisiones situadas en base al
conocimiento escolar para el
cuidado del ambiente

El reconocimiento de la importancia
del Desarrollo Sustentable en la pro-
teccidn, conservacidédn y uso racional
de los recursos naturales (bienes co-
munes) .

Ejercer nuestros derechos
Manejo del bosque y sus bienes

comunes para el

Cuidar el ambiente uso turistico.

y la sustentabilidad de la vida w
El cuidado del ambiente
cuando realizamos actividades
recreativas.

Generar un dialogo
de saberes
La valoracion del ambiente
del BAP en torno

a las acividades recreativas.
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Problematicas ambientales
Los efectos de las actividades
turisticas en el ambiente.

CS. SOCIALES

Eje: las dinamicas sociales
y culturales: los vinculos,
impactos en lo privado

y lo social

La Patagonia como espacio
de encuentro.

Eje: Las configuraciones econdémicas:
formas productivas y territoriales

Climas y relieve: aspectos generales.
Espacios urbanos y rurales: caracteris-
ticas y estructura. Crecimiento y dis-
tribucién de la poblacién y el consumo
en la funcidén de los centros de poder

y las actividades econdémicas.

Eje: Las configuraciones econdémicas:
formas productivas y territoriales

La relacidén sociedad y naturaleza en el
contexto actual. Desarrollo sustentable
y formas de manejo

de los recursos naturales.

La gestién ambiental y la inclusién de
las sociedades wvulnerables.

sustentable del bosque andino patagdnico.



3° ANO DE ESR

ProblemAticas ambientales
del BAP

Reconocer la complejidad
del ambiente

El concepto de interfase
para abordar la
complejidad ambiental.

Problematicas ambientales
Los incendios forestales,
impactos en la sociedad

y en la biodiversidad.

CS. NATURALES

Eje: La mirada cientifica acorda-
da para estudiar los fendémenos y
procesos que ocurren el universo

El conocimiento de los

ciclos vitales y formas de
reproduccién de los principales
grupos de organismos.

Eje: Educacién para la toma de
decisiones situadas en base al
conocimiento escolar para el
cuidado del ambiente

El reconocimiento de la impor-
tancia de la preservacién de la
biodiversidad desde el punto de
vista ecolbégico, en relacidédn con
el mantenimiento del equilibrio
dindmico de los ecosistemas.

TEMA

Los incendios
forestales
en el BAP
(Impactos y

Restauracién).

!/

CS. SOCIALES

Eje: Las configuraciones econdémicas:
formas productivas y territoriales

Los problemas ambientales a escala
local y regional. Riesgos, amenazas
y vulnerabilidad.

Generar un dialogo
de saberes
La relacion de las sociedades
con el fuego a lo largo
del tiempo.

Cuidar el ambiente

Ejercer nuestros derechos
Manejo del bosque para la
prevencion de incendios
(Ley de bosques y Ley de
manejo del fuego).

y la sustentabilidad de la vida
La restauracion como
alternativa post incendio.
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Tema Elementos de los paisajes naturales y vinculados a las sociedades
Eje: Reconocer la complejidad del ambiente
> Reconocimiento de los elementos del paisaje boscoso
Eje: Problematicas ambientales
> Transformaciones del espacio boscoso a partir de su uso (extraccidédn de ma-
dera, ganaderia, turismo, urbanizacién, entre otros)
Eje: Ejercer nuestros derechos
Ejes > La ley de bosques y la regulacién de los usos del paisaje boscoso. Respon-
y temas sabilidades individuales y colectivas
de EAI

Eje: Generar un didlogo de saberes
> La vinculacién de las personas con el bosque (comunidades originarias,
instituciones, poblaciones rurales y urbanas, etc.)

Eje: Cuidar el ambiente y la sustentabilidad de la vida
> Acciones que permiten cuidar nuestros vinculos con el bosque

Eje y Saberes

CS SOCIALES
Eje: Los trabajos para producir bienes primarios en diferentes contextos

Saberes:

> El reconocimiento y la identificacién de los elementos gque componen los pai-
sajes urbanos y rurales.

> La identificacién de diversos elementos de la naturaleza y elementos cons-
truidos por la sociedad para reconocer algunas transformaciones que las
sociedades realizan en diferentes espacios rurales para la produccién de un
bien primario elegido (ganadero, forestal).

CS. NATURALES

Eje: La Tierra, el Universo y sus cambios

Saber:

> La aproximacién al concepto de paisaje, reconociendo su diversidad, algunos
de sus cambios y posibles causas, asi como los usos que las personas hacen
de ellos.

Objetivos

> Reconocer las caracteristicas del paisaje boscoso comparandolo con otros de
la zona.

> Diferenciar los elementos naturales de los construidos por la sociedad, y
sus cambios y continuidades a lo largo del tiempo.

> Identificar algunos de los cambios que se producen en el ambiente del bosque
en funcién de los usos que se hacen del mismo.

> Valorar la proteccidédn de los ambientes boscosos reconociendo algunas accio-
nes que permiten cuidar nuestros vinculos con el bosque.
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Etapas y Actividades

Presentacién de imégenes de un sector del BAP,
andlisis de las mismas focalizando en los ele-
mentos que componen los paisajes.

Registro a través de dibujos y palabras, rea-

Actividades lizacién de un listado de elementos.
para presentar Clasificacién de 1los elementos en naturales
y problematizar y construidos por las personas. Registro en
el tema una tabla.

Comparacién de imadgenes de un mismo bosque a lo
largo del tiempo. Identificacién de cambios y
continuidades (se pueden trabajar imédgenes del
BAP en distintas estaciones).

Presentacién Elaboracién y registro de preguntas sobre qué
del tema quieren saber sobre esos paisajes.

Formulacién Ejemplo de posibles preguntas iniciales: ;Dén-

de preguntas de se ubica ese bosque que estudiamos? ¢Quiénes

habitan ese lugar? ;Qué elementos construidos
por las personas encontramos en el bosque?

El/la docente puede plantear una pregunta o
guiar para que surja de lxs estudiantes y que
sea una pregunta/problema. Ejemplos a manera
de preguntas: ¢Qué caracteristicas tiene el
Planteo paisaje de un bosque cercano a nuestra ciudad
del problema y qué elementos se observan en ese paisaje?
:Qué plantas encontramos en un sector X del
BAP? ¢Quiénes cuidan el bosque y qué hacen
para protegerlo?

Definicién Estos los puede enunciar la/el docente o cons-
de objetivos truir colectivamente.

Se propone al grupo pensar cémo responder esas

Organizacién preguntas.
y Planificacién Realizacidn Se pueden organizar grupos de trabajo con di-
de un organigrama con: ferentes actividades.
tareas, recursos, En funcidén de las preguntas se planifican diver-
tiempos, espacios sas actividades: entrevistas, salidas de cam-

po, charla con especialista, entre otras.
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Busqueda
de solucidn
o respuesta

Trabajo colaborativo
interdisciplinario

Organizacién por &reas
y grupos de trabajo.

Actividades para

responder las preguntas.

Blsqueda de informacidén
en distintas fuentes,
observaciones,
registros,
salidas de campo,
entrevistas, etcétera

Ejemplos de actividades para responder algunas

preguntas:

> Se puede organizar una salida de campo a un
sector cercano de bosque.

> Observar y registrar en el lugar cédmo es el
paisaje y qué elementos lo componen. Realizar
dibujos y anotar en la libreta de ciencias.

> Reconocer en el lugar, con la orientacién
docente, los elementos construidos por las
personas, focalizando en algunos aspectos re-
levantes para analizar cambios/transformacio-
nes.

> Trabajar en un paisaje boscoso y en un ambien-—
te de estepa, comparando sus caracteristicas.

> Invitar al aula o visitar en su lugar de
trabajo a: un/a guardaparque, brigadista y/o
trabajador forestal.

> Trabajar con Jjuegos como domind, memotest.

> Presentar 1imAgenes para identificar elementos
del paisaje y/o cambios y continuidades, etc.

Andlisis
y sintesis

Andlisis
de la informacién
obtenida, contrastacién
de ideas, debate

Una vez realizadas las actividades anteriores
se retoman las preguntas iniciales y entre to-
dxs se revisan los registros en la libreta de
ciencias y en otros soportes; y se ve si tienen
informacién para responder las preguntas.

Elaboracién
de respuestas

Se redacta la respuesta/conclusiones.

Pueden surgir nuevas preguntas: a partir de este
trabajo inicial se puede profundizar en proble-
maticas ambientales propias de este ambiente.
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Se define qué y cémo se va a contar lo apren-—

Elaboracién de dido, puede ser una muestra fotografica acom-
recursos para comunicar pafiada de textos, pueden realizarse laminas,
lo aprendido folletos, mapas mentales, padlet, videos.

Se puede invitar a las familias, a lxs habi-

Socializacidn tantes del ambiente estudiado, a otras insti-
del proceso tuciones, etc. para contar el proceso llevado
y los resultados adelante y los aprendizajes logrados.

Resultados
y evaluacidn

Se destina un momento para que puedan expresar

Reflexidén sobre la lo que aprendieron y cé4mo lo hicieron. Se puede
experiencia y los organizar una ronda y que cada unx se exprese,
aprendizajes logrados también a través de dibujos y revisar la libreta

de ciencias.

La evaluacidén se realizaréd en diferentes momen-
tos y con distintos instrumentos. Pueden imple-
Auto y coevaluacién mentarse actividades de completamiento asi como

del proceso juegos donde tengan que utilizar los aprendi-
zajes logrados.
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Tema

La clasificacidén de las plantas de nuestros Bosques. Las formas de crecimien-
to: hierbas, arbustos y arboles y sus usos

Ejes
y temas
de EAI

Eje: Reconocer la complejidad del ambiente
> Identificacidén de las plantas del BAP, clasificacién

Eje: Problematicas ambientales

> E1 uso forestal de las especies del bosque
Eje: Ejercer nuestros derechos

> La regulacidén de los usos del paisaje boscoso
Eje: Generar un dialogo de saberes

> La vinculacién de las personas con las plantas del bosque
> Acciones que permiten cuidar nuestros vinculos con el bosque

Eje
y Saberes

CS SOCIALES

Eje: Los trabajos para producir bienes secundarios en forma artesanal e in-

dustrial

Saberes:

> E1 reconocimiento de los trabajos para producir bienes secundarios en forma
artesanal e industrial, en taller y fabricas.

> La identificacién de las materias primas necesarias para la elaboracidén de
bienes, cambios y continuidades.

CS. NATURALES

Eje: Seres vivos, unidad, diversidad y cambios

Saber:

> La comprensidén de gque existe una gran diversidad de seres vivos que poseen
caracteristicas, formas de comportamiento y modos de vida relacionados con
el ambiente en que viven, identificando algunas de sus necesidades bésicas y
nuevos modos de agruparlos.

Objetivos

> TIdentificar las principales especies vegetales de un sector del BAP y sus
caracteristicas.

> Clasificar las plantas del BAP segun su forma de crecimiento: arboles, arbus-
tos e hierbas, describiendo sus principales caracteristicas.

> Reconocer los trabajos de la actividad forestal para producir bienes secun-
darios en forma artesanal e industrial.

> Valorar la importancia del cuidado del BAP para preservar el ambiente y, en
particular las plantas que alli habitan.
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Etapas y Actividades

En una salida al patio de la escuela se pueden
observar y describir distintas plantas y/o se
utilizan imégenes.

Actividades Se reconocen las partes de las plantas, se tra-

para presentar baja sobre sus funciones.
y problematizar Se las clasifica en arboles, arbustos e hierbas.
el tema Se presenta una muestra de plantas del bosque

para comparar con las del patio, observar con
la lupa y describir las partes.

Elaboracién y registro de preguntas sobre qué
quieren saber sobre el tema.
Ejemplo de posibles preguntas iniciales: ;Qué

Presentacién tipos de plantas encontramos en un sector del
del tema BAP? ;Cudles plantas son introducidas y cuéles
Formulacién autdctonas? ¢De esas plantas, cudles son ar-

de preguntas boles, arbustos e hierbas? ;De qué depende el

crecimiento de las plantas? ¢Para qué se usan
algunas plantas del bosque? ;Qué usos se les
dan a las plantas dependiendo si son &rboles,
arbustos o hierbas?

El/la docente puede plantear una pregunta o
guiar para que surja de 1lxs estudiantes y que
sea una pregunta/problema. Ejemplos: ;Qué
plantas encontramos en un sector X del BAP?
;Cuédles son hierbas, arbustos y arboles? ;Para
qué usan las personas las plantas del bosque?

Planteo
del problema

Definicidén Estos los puede enunciar la docente o construir

de objetivos colectivamente.

Se propone al grupo pensar cémo responder esas

Organizacién preguntas.
y Planificacién Realizacién de Se pueden organizar grupos de trabajo con di-
un organigrama con: ferentes actividades.
tareas, recursos, En funcidén de las preguntas se planifican diver-
tiempos, espacios sas actividades: salidas de campo, charla con
especialista, visitas a vivero, aserradero,

carpinteria, entre otras.
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Busqueda
de solucién
O respuesta

Trabajo colaborativo
interdisciplinario

Organizacidn por &reas y grupos de trabajo.

Actividades
para responder
las preguntas.
BlUsqueda de informacién
en distintas fuentes,
observaciones,
registros,
salidas de campo,
entrevistas, etcétera

Ejemplos de actividades para responder algunas
preguntas:

> Se puede organizar una salida de campo a un
sector cercano de bosque.

> Observar y registrar en el lugar las diferen-
tes plantas y las caracteristicas del lugar
que habitan. Describir las caracteristicas de
las distintas especies. Reconocer cudles son
hierbas, arbustos y &rboles.

> Buscar informacién en diferentes libros sobre
las plantas del BAP. Completar fichas.

> Trabajar con im&genes para clasificarlas en ar-
boles, arbustos e hierbas.

> Consultar a un/a especialista para ampliar la
informacién.

> Presentar imdgenes que muestren diferentes ta-
reas/etapas de la actividad forestal: raleo,
aserradero, carpinteria, etc. e identificar las
materias primas, herramientas, trabajos que
realizan las personas, etc.

> Visitar un taller y/o carpinteria diferencian-
do trabajo artesanal e industrial. Se puede
elegir algun circuito productivo de la zona
(utensilios, juguetes, muebles).

> Entrevistar a personal de la Secretaria de
Bosques para conocer sobre la regulacidén del
uso de los mismos y cdmo protegerlos.

> Proponer juegos como domind, memotest, cartas.

Anédlisis
y sintesis

Andlisis
de la informacién
obtenida, contrastacién
de ideas, debate

Una vez realizadas las actividades anteriores,
se revisan los registros, se retoman las pre-
guntas iniciales y entre todxs se ve si tienen
informacidén para responderlas.

Elaboracién
de respuestas

Se redacta la respuesta/conclusiones.

Pueden surgir nuevas preguntas: a partir de
este trabajo inicial se puede profundizar en
problemdticas ambientales propias de este am-
biente.
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Resultados
y evaluacién

Elaboracién de
recursos para comunicar
lo aprendido

Se define qué y cémo se va a contar lo aprendi-
do. Se puede elaborar un libro sobre plantas,
pueden realizarse laminas. Se puede graficar el
circuito productivo de la madera en la zona.

Socializacién
del proceso
y los resultados

Este puede realizarse al interior del aula,
pero también se puede invitar a las familias,
para contar sobre el trabajo realizado.

Reflexién sobre la
experiencia y los
aprendizajes logrados

Se destina un momento para que puedan expresar
lo que aprendieron y cémo lo hicieron; a través
del didlogo grupal o de actividades escritas.

Auto y coevaluacidbn
del proceso

La evaluacidén se realizard en diferentes momen-
tos y con distintos instrumentos como puede ser
un juego o actividades de completamiento.
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Tema Los BAP y sus habitantes

Eje: Reconocer la complejidad del ambiente

> Identificacidén de especies nativas y exdticas del bosque
Eje: Problematicas ambientales

> Especies vulnerables y en peligro de extincidn

Ejes Eje: Ejercer nuestros derechos
y temas > Cémo proteger las especies del bosque
de EAI

Eje: Generar un didlogo de saberes
> El uso tradicional de las plantas por parte de la comunidad (medicinal,
comestible, ornamental, etc.)

Eje: Cuidar el ambiente y la sustentabilidad de la vida
> Cuidar el bosque a partir de conocerlo

CS SOCIALES

Eje: Las sociedades, las culturas y la organizacién del espacio geogréafico

Saber:

> La identificacidén de la necesidad de cuidado del ambiente y la participacidén
de 1lxs ciudadanxs en el respeto de las normas tanto en espacios rurales
como urbanos.

CS. NATURALES

Eje: Seres vivos, unidad, diversidad, interrelaciones y cambios

Saber:

> La comprensién de que los seres vivos poseen estructuras, funciones y com-
portamientos especificos y de las interacciones de las plantas, animales y
personas entre si y con su ambiente.

Eje
y Saberes

> Identificar los seres vivos del BAP, clasificando las especies en nativas
y exdticas, asi como las que se encuentran protegidas y/o en peligro de

Objetivos extincién.

> Reconocer algunas interacciones entre las especies del bosque, identifican-
do posibles cadenas alimentarias.

> Reconocer los usos tradicionales que la comunidad le da a las plantas: me-
dicinal, comestible, ornamental, etc.

> Valorar la importancia del cuidado de los bosques, a partir del conoci-
miento de estos ambientes y de las normas que deben cumplir lxs ciudadanxs.
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Presentacién
del tema

Etapas y Actividades
Se puede proponer una salida exploratoria a
un sector del bosque para el reconocimiento
de algunas especies que habitan un sector del
Actividades

para presentar
y problematizar
el tema

mismo (animales, plantas y hongos). Registro a
través de fotos, dibujos, videos.

Recoleccién de muestras de plantas. Armado de
un herbario.

En caso de no poder realizar esta salida se
puede trabajar utilizando videos.

Formulacién
de preguntas

Elaboracién y registro de preguntas sobre este
ambiente. Ejemplo de posibles preguntas ini-
ciales: (Qué especies habitan el sector X del
BAP? ¢De qué se alimentan los animales que vi-
ven alli? ;Cudles son especies nativas y cuéles
exdticas? ¢Existen especies en peligro, cué-
les? ¢(Qué plantas usan las personas que viven
en el BAP y para qué? (Qué hongos se consumen y
cdmo?¢;Coémo podemos cuidar el ambiente del bos-
que? ¢Existen normas para su cuidado, cudles?

Planteo
del problema

El/la docente puede plantear una pregunta o
guiar para que surja de lxs estudiantes y que
sea una pregunta/problema. Ejemplos:

;Cuédles son las relaciones alimentarias entre
las especies de X sector del BAP?

;Cudles son los usos que dan las personas a las
plantas (u hongos) del BAP?

;Qué acciones se realizan para proteger el am-
biente del BAP?

Organizacién
y Planificacién

Definicién de objetivos

Estos los puede enunciar la/el docente o cons-
truir colectivamente.

Realizacién de
un organigrama con:
tareas, recursos,
tiempos, espacios

Se propone al grupo pensar cémo responder esas
preguntas, realizando diferentes actividades:
busqueda de informacién en distintas fuentes,
entrevistas, salidas de campo, charla con es-
pecialista y/o habitantes del BAP, entre otras.
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Organizacidén por &reas y grupos de trabajo.
Puede ser que por grupos investiguen dife-
rentes aspectos del tema para responder dis-
tintas preguntas.

Trabajo colaborativo
interdisciplinario

Ejemplos de actividades para responder algunas

preguntas:

> Organizar una salida de campo, acompafiadxs por
un/a especialista. Observar y registrar infor-
macién referida a las especies.

> Trabajar con informacién sobre las especies

(libros, internet, folletos, etc.) para des-
cribirlas, identificar si son nativas o exdti-
Actividades cas, su nutricidén, etc.
Basqueda para responder > Elaborar fichas sobre animales, plantas y hon-
de solucién ) las prequntas. B gos. Armar un libro de especies del bosque.
o respuesta Busqugda.de informacién > Arma? cadegas a%lmentarlas. .
en distintas fuentes, > Analizar situaciones que pongan en evidencia
observaciones, registros, alteraciones en el ambiente, como introduccidn
salidas de campo, o eliminacién de especies; y las consecuencias
entrevistas, etcétera que conllevan.

> Realizar entrevistas a personas de la comu-
nidad que utilicen plantas con distintos fines:
medicinales, tintura, construccidn, etc.

> Trabajar en el laboratorio con las plantas
que tifien, para reconocer qué partes se usan y
cémo es el proceso artesanal.

> Comparar un circuito productivo artesanal y
uno industrial. Realizar infografias o laminas.

> Entrevistar a diferentes personas vinculadas
al bosque (cientificxs, guardaparques, personal
de bosque, pobladores, etc.).

Andlisis de la informacién Una vez realizadas las actividades anteriores,
obtenida, contrastacioén se revisan los registros, se retoman las pre-
de ideas, debate guntas iniciales y entre todxs se responden.

Andlisis

y sintesis Se redacta la respuesta/conclusiones.

Pueden surgir nuevas preguntas: a partir de este

Elaboracién trabajo inicial se puede profundizar por ejemplo
de respuestas en las interacciones entre los seres vivos y el
ambiente; en circuitos productivos locales; en
las acciones de cuidado del BAP, etc.
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Elaboracién de recursos
para comunicar
lo aprendido

Se define qué y cémo se va a contar lo apren-—
dido, pueden elaborar afiches o un libro con
las fichas de las especies estudiadas. Pue-
de presentarse lo investigado en una muestra
de ciencias.

Socializacién
del proceso
y los resultados

Resultados
y evaluacidn

Esto puede realizarse al interior del aula pero
también se puede invitar a las compafierxs de
otros grados o las familias, dejar el herbario
en la biblioteca, entre otros.

Reflexién sobre
la experiencia y los
aprendizajes logrados

Se destina un momento para que puedan expresar
lo que aprendieron y cémo lo hicieron, puede ser
individual o grupalmente.

Auto y coevaluaciédn
del proceso

La evaluacidén se realizard en diferentes mo-
mentos y con distintos instrumentos. Por ejem-
plo, al recuperar lo trabajado para elaborar
las producciones finales.
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Tema Problematicas ambientales vinculadas al uso de los bienes comunes del BAP.

Ejes de EAI Eje: Reconocer la complejidad del ambiente
> Los BAP, mucho mé&s que madera

Eje: Problematicas ambientales
> La sobreexplotacidén de los bienes del BAP

Ejes Eje: Ejercer nuestros derechos
de EAI > La ley de bosques y el manejo sustentable del BAP. La ley de Manejo
del Fuego

Eje: Generar un didlogo de saberes
> Usos tradicionales y manejo sustentable

Eje: Cuidar el ambiente y la sustentabilidad de la vida
> Las reservas provinciales que protegen el BAP

CS SOCIALES

Eje: Sociedades y Territorios

Saberes:

> La identificacién de las condiciones naturales del ambiente y los procesos so-
ciales para satisfacer necesidades sociales.

> El reconocimiento del aprovechamiento de los variados bienes comunes, aten-
diendo a los diferentes actores que participan en ese proceso.

> El reconocimiento de las normas que regulan la explotacién de los bienes comunes.

> La identificacién y el reconocimiento de las actividades productivas de la pro-
vincia, los actores que intervienen, sus formas de producir y la tecnologia

utilizada.
Saberes CS. NATURALES:
Eje: Seres vivos, unidad, diversidad, interrelaciones y cambios
Saberes:
> La diferenciacién de los grupos de organismos (animales, plantas, hongos y
microorganismos), algunas caracteristicas climdticas y edéficas y el reconoci-
miento de sus interacciones.
> E1 reconocimiento de las personas como agentes modificadores del ambiente y de
su importancia en su preservacién. Introduccién a problemdticas ambientales
propias de la gedsfera.
Eje: Los materiales y sus cambios
Saber:
> El reconocimiento de la existencia de materiales naturales y materiales pro-
ducidos por las personas.
> Describir el ambiente del BAP determinando su ubicacidn, caracteristicas
generales, infraestructura, cantidad de poblacibdn, seres vivos asi como
Objetivos las relaciones que se establecen entre sus componentes.

> TIdentificar las actividades productivas que se desarrollan en el BAP, como
pueden ser ganaderia, turismo, recreacidn, entre otras; a partir de la
realizacidén de salidas de campo y entrevistas.
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> Reconocer posibles problemdticas ambientales asociadas al uso del BAP
en el sector estudiado, en funcidén de las actividades productivas que se
desarrollan en el mismo.

> Indagar la existencia de normativas y/o leyes que regulen el uso de ese
ambiente y los bienes comunes que se utilizan.

Etapas y Actividades

Presentacién y andlisis de imégenes del BAP
(se puede seleccionar un sector que luego pue-
da visitarse en una salida de campo y donde

Actividades se observan diferentes especies y actividades)
para presentar Caracterizacién del ambiente y la accién de las
y problematizar personas en el mismo, recuperando los saberes

el tema de lxs estudiantes: ubicacién, formas del pai-

saje, fuentes de agua, seres vivos, activida-
des, entre otros.

Elaboracién y registro de preguntas sobre qué
quieren saber. Ejemplo de posibles preguntas
iniciales: (Cudl es la ubicacidén de ese bosque?
;Quiénes habitan ese lugar? ;Qué actividades
se realizan en el sector? ¢Existe algtn con-
trol de las actividades que se realizan en el
bosque? ;Qué pasa con las plantas cuando entran
al bosque las vacas? ;Qué productos del bosque
se usan? entre otras.

Presentacién Formulacidén
del tema de preguntas

El/la docente puede plantear una pregunta o
guiar para que surja de 1lxs estudiantes y que
sea una pregunta/problema. Ejemplo: El uso que
las personas hacen del bosque y su impacto en
el ambiente. O en forma de preguntas: ¢Cuédles

Planteo son los usos que le dan las personas al bos-
del problema que donde viven y cémo impacta ese uso en el
ambiente? ;Cémo afecta al ambiente la gana-
deria que vive en el bosque? o (Qué aspectos
positivos y negativos tiene la actividad tu-
ristica que se realiza en el bosque del lugar
estudiado?
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Organizacién
y Planificacién

Definicién de objetivos

Los objetivos del trabajo los puede enunciar la/el
docente o construir colectivamente.

Realizacién de
un organigrama con:
tareas, recursos,
tiempos, espacios

Se puede organizar una salida de campo, alli reali-
zar el reconocimiento del lugar para identificar in
situ las actividades que se llevan adelante.
Realizar entrevistas a las personas que viven alli,
charla con la direccidén de bosques, guardapardques,
personal del Plan Nacional de Manejo del Fuego,
para recabar informacidén sobre las caracteristicas
del ambiente, los usos que se le da y el impacto
que tiene.

Busqueda
de solucidn
o respuesta

Trabajo colaborativo
interdisciplinario

La organizacién de las actividades podré ser di-
vidida por areas y grupos de trabajo o reorganizar
tiempos y espacios de modo que se puedan realizar
las actividades de manera interdisciplinaria.

Actividades
para responder
las preguntas.
Busqueda de
informacidén en
distintas fuentes,
observaciones,
registros,
salidas de campo,
entrevistas, etcétera

Ejemplos de actividades para responder las pregun-

tas:

> Usar el Google Earth para conocer la ubicacién
del espacio

> Buscar informacidén en diferentes fuentes sobre
los BAP (folletos, publicaciones en revistas, 1li-
bros, etc.), para responder algunas preguntas ge-
nerales.

> Realizar una salida de campo para la caracteri-
zacién del ambiente particular del BAP estudiado
(ubicacibén, caracteristicas generales, infraes-
tructura, cantidad de poblacidén, seres vivos y
sus relaciones, etc.).

> Observar e identificar las actividades productivas
que se desarrollan en el lugar (ganaderia, turis-
mo, recreacidn, entre otras.

> Entrevistar a pobladores, guardaparques, personal
de bosques, etc. a fin de conocer los usos que le
dan al BAP en ese contexto.

> Reconocer las problematicas ambientales asociadas
al uso del BAP en este sector.

> Conocer las normativas y/o leyes que regulan el
uso de ese ambiente.

> Analizar las problemdticas identificando causas,
consecuencias, formas de mitigacién.

> Trabajar con las cartillas del Programa de Educa-
cién para la Prevencién de Incendios Forestales,
Rurales y de Interfase.

> Participar de charlas y jornadas organizadas por
el Servicio Nacional de Manejo del Fuego (SNMF) .
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Analisis
y sintesis

Anadlisis de
la informacidén obtenida,
contrastacidén de ideas,
debate

Una vez finalizadas las actividades de recolec-
cién de informacidén se revisan los registros,
se analiza la informacidén en relacidn con las
preguntas iniciales, etc.

Elaboracién de respuestas

Se retoma la pregunta inicial y se redacta la
respuesta/conclusiones.

Pueden surgir nuevas preguntas: a partir de este
trabajo inicial se puede profundizar en algun
circuito productivo asociado al BAP, indagar/
profundizar respecto de problemdticas ambienta-
les propias de este ambiente.

Resultados
y evaluacidn

Elaboracién de
recursos para comunicar
lo aprendido

Se define qué y cémo se va a contar lo aprendido,
puede ser una muestra fotogréfica acompafiada de
textos, pueden realizarse laminas, folletos,
videos.

Socializacién del proceso
y los resultados

Se puede realizar una exposicién del trabajo
e invitar a las familias, a lxs habitantes del
ambiente estudiado, a otras instituciones, etc.

Reflexién sobre la
experiencia y los
aprendizajes logrados

Se destina un momento para que puedan expresar
lo que aprendieron y cémo lo hicieron, puede
realizarse de manera individual y/o grupal. Se
puede solicitar que lo hagan por escrito.

Auto y coevaluaciédn
del proceso

La evaluacidén se realizard en diferentes momen-
tos y con distintos instrumentos. Puede utili-
zarse una rubrica.
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re )

Aro

Tema Los ambientes acuaticos del BAP, y sus interacciones

Eje: Reconocer la complejidad del ambiente
> Las interacciones entre los seres vivos del BAP y los ambientes acudticos
que lo componen
Eje: Problematicas ambientales
Ejes > El uso de los ambientes acudticos del BAP
de EAT Eje: Ejercer nuestros derechos
> Normativa que regula el uso los ambientes acuaticos. Ley de Manejo del Fuego.
Eje: Generar un didlogo de saberes
> La relacién de las comunidades con la biodiversidad acudtica del BAP
Eje: Cuidar el ambiente y la sustentabilidad de la vida
> La proteccidén y el uso sustentable de un bien comin: el agua

CS SOCIALES

Eje: La valoracién y explotacién de recursos naturales en diferentes ambientes de

la Argentina y su importancia socioeconémica

Saberes:

> El1 reconocimiento de los diversos ambientes de nuestro pais, el uso y la valora-
cién de los bienes comunes.

> La identificacién de los recursos renovables y no renovables, perpe-
tuos y potenciales.

> La identificacién del aprovechamiento econdémico y formas de manejo de los recur-
sos: suelo, agua, vegetacidén, etc.

CS. NATURALES:

Saberes Eje: La Tierra, el Universo y sus cambios

Saber:

> La descripcién de las principales caracteristicas de la hidrésfera, sus relacio-
nes con los otros subsistemas terrestres. La caracterizacidén del ciclo del agua.

Eje: Seres vivos, unidad, diversidad, interrelaciones y cambios

Saber:

> La caracterizacidén de los ambientes acuaticos y de transicidn cercanos, compa-
randolos con otros lejanos y de otras épocas, estableciendo relaciones con los
ambientes aeroterrestres, y la clasificacién de los grupos de organismos (anima-
les, plantas, hongos y microorganismos), reconociendo las principales interac-
ciones entre ellos.

> Identificar los ambientes acudticos existentes en el BAP, sus principales ca-
racteristicas y sus interacciones, asi como su importancia en la regulacidn
climatica.

> Caracterizar los ambientes acudticos del BAP reconociendo los seres vivos que

) i los habitan y las interacciones que se dan entre ellos.
Objetivos > Reconocer el impacto provocado por el uso de los ambientes acuadticos del BAP,

indagando sobre la visién de lxs diferentes involucradxs en las actividades que
alli se realizan.

> Relacionar las acciones de proteccién y cuidado de los ambientes acuaticos
presentes en el BAP y las normas que regulan su uso, como por ejemplo la pesca.
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Etapas y Actividades

Observacidén de un video del BAP para identi-

Actividades para ficar los cursos de agua y el estado del agua

) (liquido y sdélido) en los mismos, reconociendo
presentar y problematizar

las caracteristicas de los ambientes acudticos

el tema . ,
y los seres vivos asociados al agua.

Elaboracién y registro de preguntas sobre qué
quieren saber. Ejemplo de posibles preguntas
iniciales: ¢(Cuédles son los ambientes acudticos
presentes en el BAP en nuestra zona? ;Qué seres
vivos habitan los ambientes acuaticos del BAP?
Formulacién ¢Cuédl es la importancia de que existan cuerpos
de preguntas de agua como rios, lagos y lagunas en el BAP?
;Qué actividades realizan las personas en esos
Presentacién ambientes? ¢Cémo impacta el uso de los ambien-

del tema tes acuédticos cuando se realizan actividades
como navegacidn, pesca, entre otras? ;Qué se
debe hacer para prevenir el impacto de su uso?
;Qué normas regulan el uso?

El/la docente puede plantear una pregunta o
guiar para que surja de lxs estudiantes y que
sea una pregunta/problema. (Cudl es el uso que
Planteo del problema le damos a los ambientes acuaticos cercanos?
;Cémo afectan las actividades humanas en los
rios y lagos presentes en el BAP? ;Cudles seres
vivos encontramos asociados al agua? (Qué nos
indica su presencia o ausencia?

o Estos los puede enunciar la/el docente o cons-
Definicién , ] X
. ) truir colectivamente a partir de la/s pregun-
de objetivos

ta/s a investigar.

Se puede organizar una salida de campo acompa-

Organizacioén Realizacidén de un fladxs por especialistas, describir algunos de
o .. organigrama con: tareas, los ambientes acuaticos del BAP, seleccionar

y Planificacién ; tudi . 1 . 1i
recursos, tiempos, uno y estudiar sus seres vivos y lo que implica
espacios. su presencia/ausencia, asi como el uso que le

dan las personas, entre otros.
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Se deberan organizar espacios y tiempos pudiendo

Trabajo colaborativo definir actividades por areas o el trabajo arti-

interdisciplinario culado de las mismas, actividades individuales

y grupales, etc.

Ejemplos de actividades para responder algunas

preguntas:

> Buscar informacién sobre la presencia de la-
gos, rios, arroyos, etc. en un sector del BAP.
Utilizar mapas y Google Earth.

> Realizar una salida de campo a fin de reco-
nocer la presencia de ambientes acuaticos en
el BAP. Observar, describir, identificar seres
vivos propios de los ambientes acudticos y de
transicién. Estudiar dos sectores comparati-
vamente.

> Se pueden utilizar aplicaciones especificas
de ambientes acuadticos, por ejemplo BIOMCI y

Actividades Quiero Pescar.
Btsqueda para responder > Trabajar junto a especialistas en ambientes
e las preguntas. acuaticos que acompafien la salida de campo, en
de solucidn Busqueda de informacidn el aula o en el laboratorio
O respuesta i i )
P en dlStlntaﬁ fuentes, > Identificar actividades que se desarrollan en
observaciones, el lugar (captacién de agua para beber o para
registros,

riego, pesca, navegacién, turismo, recreacidn,
salidas de campo,

entrevistas, etcétera

entre otras).

> Estudiar el ciclo del agua en general e iden-
tificar algunas particularidades en un sector
(presencia de agua en distintos estados, épo-
cas de lluvias, etc.).

> Leer sobre normativas y/o leyes que regulan el
uso de ese ambiente y analizarlas con la guia
del/la docente.

> Identificar, a partir del didlogo con especia-
listas, prestadores turisticos, guardaparque/
guardafauna y/o pobladores, algunas problema-

ticas particulares que afectan estos ambien-
tes.

> Trabajar con las cartillas del Programa de
Educacién para la Prevencién de Incendios Fo-
restales, Rurales y de Interfase.

> Participar de charlas y jornadas organiza-
das por el Servicio Nacional de Manejo del
Fuego (SNMF) .
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Una vez realizadas las actividades que permitan
responder las preguntas iniciales se revisan
los registros, se analiza la informacién en re-
lacién con las preguntas iniciales, se evalua
si pudieron responderse o es necesario llevar
adelante otras actividades, etc.

Andlisis de la informacidn
obtenida, Contrastacién
de ideas, debate

Anédlisis

y sintesis C e
Se retoma/n la/s pregunta/s inicial/es y se re-

dactan las respuestas/conclusiones.

Pueden surgir nuevas preguntas: a partir de este
Elaboracién trabajo inicial se puede profundizar sobre la
de respuestas presencia de algunos seres vivos que resultan
indicadores del estado del ambiente acuéatico,
e indagar respecto de problemdticas ambientales
propias de dicho ambiente.

Se define qué y cémo se va a contar lo aprendido,
puede ser una muestra fotografica acompafiada de
textos, pueden realizarse infografias, folle-
tos, videos. Se pueden elaborar spots publici-
tarios con medidas para proteger los ambientes
acuaticos asociados al BAP y a las especies que
alli viven.

Elaboracién
de recursos
para comunicar
lo aprendido

Lo aprendido puede socializarse al interior del
aula, pero también se puede invitar a las fa-
milias, a lxs habitantes del ambiente estudia-
do, a otras instituciones, etc. Si se realizan
videos o spots publicitarios pueden difundirse
a través de las redes sociales de la escuela,
otros medios de comunicacidén e instituciones
vinculadas.

Socializacién
del proceso
y los resultados

Resultados
y evaluacidén

Se destina un momento para que puedan expresar
lo que aprendieron y cémo lo hicieron, pudiendo
realizar para ello actividades individuales o
grupales, orales o escritas.

Reflexién sobre la
experiencia y los
aprendizajes logrados

La evaluacidén se realizaré en diferentes momen-
tos y con distintos instrumentos. Puede utili-
zarse una ruUbrica.

Auto y coevaluacidn
del proceso
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“ 6

Aro

Tema Los problemas del BAP derivados del modo de uso de algunos bienes comunes, lxs
actores involucradxs, sus intencionalidades e intereses.

Eje: Reconocer la complejidad del ambiente
> Las interacciones de las personas y el ambiente del BAP

Eje: Problemidticas ambientales
> La modificacién del ambiente y de las interacciones en el BAP, a partir de la ex-
plotacién de los bienes comunes

Ejes
de EAI

Eje: Ejercer nuestros derechos
> La ley de bosques. El reconocimiento de politicas ambientales orientadas al mane-
jo sustentable de los bienes comunes. Ley de Manejo del Fuego

Eje: Generar un didlogo de saberes

> Los bienes comunes del BAP y su relacidén con las comunidades
Eje: Cuidar el ambiente y la sustentabilidad de la vida

> La proteccidén del BAP y el uso sustentable

CS SOCIALES:

Eje: La diversidad de ambientes y bienes comunes en América Latina

Saber:

> El reconocimiento de la diversidad ambiental y los problemas derivados del
modo de uso de algunos bienes comunes naturales, lxs actorxs involucradxs, in-
tencionalidades e intereses.

Eje: La valoracién y explotacidédn de bienes comunes naturales en diferentes am-

Saberes bientes de América Latina y su importancia socioeconémica

Saberes:

> La identificacién de las formas de explotacidédn de los bienes comunes para la
produccidén de materias primas forestales.

> La identificacidén de 1lxs actorxs sociales involucradxs en el manejo de la ex-
plotacién de los bienes comunes, sus intenciones y responsabilidades.

> El reconocimiento de politicas ambientales orientadas al manejo sustentable de
los bienes comunes naturales.

CS. NATURALES:

Eje: Los seres vivos, unidad, diversidad, interrelaciones y cambios

Saber:

> E1l reconocimiento de las personas como agentes modificadores del ambiente y de
su importancia en su preservacién. Introduccidn a problemdticas ambientales.

> Identificar las interacciones de los seres vivos y el ambiente del BAP, recono-
ciendo los disturbios que producen transformaciones en los mismos.

Objetivos > Reconocer algunas de las interacciones de las personas con la biodiversidad del
BAP y los conocimientos que las mismas construyen a partir de su uso.

> Analizar algunas problematicas ambientales del BAP como incendios forestales,
deforestacién, impactos de la ganaderia, relacionando las acciones de protec-
cidén y cuidado con la Ley de Bosques.
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Etapas y Actividades

Presentacién de noticias relacionadas con pro-

.. blemédticas como incendios forestales, deforesta-
Actividades

cién de bosgques nativos, impactos de la ganade-
para presentar

ria en los bosques.

y problematizar oo . . . ,
Andlisis de las mismas identificando: problemati-

el tema . o )
ca, consecuencias, responsabilidades, posibles

soluciones.

Elaboracién y registro de preguntas a partir
del anadlisis de las noticias. Ejemplos: ;Cudles
son los usos mas frecuentes del BAP en nuestra
zona? ¢Cémo afecta la actividad de las personas
al bosque? ¢Qué impactos provocan la ganaderia y
la deforestacién en otros componentes del BAP?
¢Cudles son las causas de los incendios fores-

Formulacién

Presentacién de preguntas

del tema tales? ¢Qué consecuencias tienen? ;Cémo podemos
prevenir los incendios? ;Qué acciones podemos
realizar luego de un incendio? ;Cémo se pueden
clasificar los incendios?

El/la docente puede plantear una pregunta o guiar
para que surja de lxs estudiantes y que sea una
pregunta/problema. Ejemplo: ;Cudl es el uso que
realizan las personas en el BAP y qué impactos
provocan en el ambiente? ;Cémo afectan al am-
biente del BAP la ganaderia y la deforestacién?

:Cémo prevenir incendios forestales ué hacer
Planteo < P Yy g

cuando se producen? ;De qué manera se restaura
del problema P ¢ q

un bosque luego del impacto del ganado, la defo-
restacién y/ o los incendios? ¢(Cuadntos incendios
se han desarrollado en el ambiente del BAP donde
vivimos, cudles han sido sus caracteristicas vy
cémo se encuentra ese ambiente hoy? Qué carac-
teristicas tiene el ambiente del BAP en un sector
afectado por un incendio en comparacién con otro
que no tuvo ese impacto?
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Organizacién
y Planificacidén

Definicién de objetivos

Estos los puede enunciar la docente o construir
colectivamente a partir de la/s pregunta/s a in-
vestigar.

Realizacién
de un organigrama
con: tareas, recursos,
tiempos, espacios

Se puede organizar una salida de campo, reconoci-
miento del lugar para identificar in situ las ac-
tividades que se llevan adelante y los posibles
impactos, realizar entrevistas a las personas que
viven alli, charla con personal de la secretaria de
bosques, entre otros.

Busqueda
de solucién
o respuesta

Trabajo colaborativo
interdisciplinario

Se deberan organizar espacios y tiempos pudiendo de-
finir actividades por &reas o el trabajo articulado
de las mismas, actividades individuales y grupales,
etc. En funcién de la pregunta o problematica se-
leccionada se pueden dividir las tareas para indagar
diferentes aspectos.

Actividades
para responder
las preguntas.
Busqueda de
informacidén en
distintas fuentes,
observaciones,
registros,
salidas de campo,
entrevistas, etcétera

Ejemplos de actividades para responder algunas pre-

guntas:

> Buscar informacién para la caracterizacién del
ambiente del BAP estudiado (ubicacidn, caracte-
risticas generales, infraestructura, cantidad de
poblacidén, seres vivos y sus relaciones, posibles
actividades productivas asociadas a los bienes co-
munes, etc.).

> Realizar una salida de campo a fin de ampliar las
caracteristicas ya estudiadas e identificar eviden-
cias de las actividades productivas que se desarro-
llan en el lugar (ganaderia, turismo, recreacidn,
entre otras).

> Observar dos zonas: una con la presencia de ganado
y otra sin la misma a fin de establecer las conse-
cuencias de su presencia. En el mismo sentido se
pueden contrastar =zonas incendiadas y otras sin
este disturbio, o sectores con diferente historia
de incendios forestales.

> En las salidas de campo se pueden identificar es-
pecies que habitan en el BAP y las interacciones
entre las mismas (intra e interespecificas) y con
el ambiente.

> Investigar acerca de las caracteristicas de los
incendios y sus posibles clasificaciones. Trabajar
con gréaficos y esquemas que permitan identificar las
variables implicadas en los incendios (tridngulo
del fuego y gréafico de indice de peligrosidad de
incendios) .
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> Indagar en diversas fuentes acerca de las acciones
de restauracién de areas degradadas (causadas por
diferentes agentes de disturbio: ganado, fuego,
deforestacidén) del BAP.

> Participar en acciones de restauracidn, por ejem-—
plo en la plantacién de especies nativas en un
sector.

> Entrevistar a personal de bosques, del plan na-
cional de manejo del fuego, guardaparques, bri-
gadistas y pobladores para el reconocimiento de
problematicas ambientales asociadas al uso del
BAP y para conocer acerca de algunos datos y es-
tadisticas de incendios.

> Acercar las normativas y/o leyes que regulan el
uso del BAP.

> Trabajar con las cartillas del Programa de Educa-
cién para la Prevencién de Incendios Forestales,
Rurales y de Interfase.

> Participar de charlas y jornadas organizadas por
el Servicio Nacional de Manejo del Fuego (SNMF).

Una vez realizadas las actividades que permitan
responder las preguntas iniciales se revisan
los registros, se analiza la informacién obte-
nida, se evalta si pudieron responderse o es ne-

Anadlisis de la
informacién obtenida,
contrastacién de ideas,

debate cesario llevar adelante otras actividades, etc.
Andlisis
y sintesis
Se retoma/n la/s pregunta/s inicial/es y se redac-
tan las respuestas/conclusiones.
Elaboracién Pueden surgir nuevas preguntas y profundizar algu-
de respuestas nas problematicas ambientales propias de este am-

biente.
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Se define qué y cémo se va a contar lo aprendido,
puede ser una muestra fotogréfica, infografias,
folletos, videos. Se pueden elaborar spots pu-
blicitarios con medidas para proteger el ambiente
del BAP.

Otra opcidén es realizar una campafia para concien-
tizar sobre la prevencién de incendios forestales.

Elaboracién
de recursos
para comunicar
lo aprendido

Lo aprendido se puede socializar entre lxs estu-
diantes, pero también se puede invitar a las fa-
milias, a lxs habitantes del ambiente estudiado,
a otras instituciones, etc. Si se realizan videos
o spots publicitarios; pueden difundirse a través
de las redes sociales de la escuela e institucio-
nes vinculadas.

Resultados Socializacién
y evaluacidn del proceso
y los resultados

Se destina un momento para que puedan expresar
lo que aprendieron y cémo lo hicieron, pudien-
do realizar para ello actividades individuales o
grupales, orales o escritas.

Reflexién sobre la
experiencia y los
aprendizajes logrados

La evaluacién se realizard en diferentes momentos
y con distintos instrumentos. Puede utilizarse
una rubrica elaborada grupalmente al inicio de la
propuesta y teniendo en cuenta los objetivos que
se redacten o presente el/la docente.

Auto y coevaluacidbn
del proceso
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PROPUESTAS

PARA
~ EDUCACION

- SECUNDARIA
RASICA

o






Aro

1° ESR

El problema del uso forestal no sustentable.

Tema =
El uso leflatero del BAP
Eje: Reconocer la complejidad del ambiente
> Especies con diferente valor leflatero
Eje: Problematicas ambientales
Ejes > Sobreexplotacidén de especies de gran valor lefatero
de EAI Eje: Ejercer nuestros derechos
> Reglamentacién de la extraccién de lefia. Analisis de guias
Eje: Generar un didlogo de saberes
> El1 uso leflatero a lo largo del tiempo
Eje: Cuidar el ambiente y la sustentabilidad de la vida
> El1 uso forestal sustentable de las especies leflateras y la conservacién
del ambiente
CS SOCIALES:
Eje: Las configuraciones econémicas: formas productivas y territoriales. Circui-
tos productivos regionales y diversidad cultural
Saber:
> Reconocimiento de relaciones en la organizacién de las sociedades para la caza
y la recoleccién en diferentes épocas y ambientes.
Eje: Las relaciones de poder, permanencias, rupturas e interrelaciones. Las Je-
faturas en las sociedades cazadoras recolectoras: nomadismo, trashumancia.
Saber:

Saberes > Las relaciones de poder en las sociedades cazadoras recolectoras americanas: am-
biente geogréafico y actividades econdémicas en el BAP a través del tiempo histéri-
co: pueblos originarios en Patagonia y su relacidén con el ambiente. Cosmovisidn
y preservacién de los bienes comunes.

CS. NATURALES:

Eje: Educacidén para la toma de decisiones situadas en base al conocimiento esco-

lar para el cuidado del ambiente

Saberes:

> La identificacién de situaciones reales de cambios en los ecosistemas regionales
como producto de actividades humanas.

> El reconocimiento de la importancia del desarrollo sustentable en la proteccidn,
conservacién y uso racional de los bienes comunes.

> Reconocer algunas de las interacciones de las personas con la biodiversidad
del BAP.

> Identificar el uso leflatero en el BAP a través del tiempo, el vinculo de los
pueblos originarios y otras comunidades con el ambiente y la preservacién de

Objetivos

los bienes comunes.
> Analizar el uso forestal sustentable de las especies leflateras y la conserva-
cién del ambiente, identificando cambios y continuidades a través del tiempo.
> Vincular las acciones de proteccién y cuidado de los bosques con la reglamen-—
tacidén vigente sobre la extraccién de lefla y las guilas correspondientes.
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Etapas y Actividades

Presentacidén de noticias de actualidad relacio-
nadas con el uso de la lefila en época invernal
(Ejemplo, Plan calor en la provincia del Chubut) .

Actividades Identificacidén de problemdticas vinculadas al uso
para presentar lefatero de distintas especies, la degradacién y
y problematizar deforestacién del BAP, entre otras.

el tema Anédlisis de las mismas identificando: problemé-

tica, causas, consecuencias, responsabilidades,
personas involucradas, posibles soluciones.

Elaboracién y registro de preguntas sobre qué
quieren saber. Ejemplo de posibles preguntas
iniciales: ;Cuadles son las especies que se uti-
lizan como lefla, tienen diferente valor? ;Qué

Presentacidn ) .
del tema réglamenFa01ones regulan la extra001onlde eépe—
Formulacidn cies nativas del BAP? ;Qué consecuencias tiene
de preguntas para el BAP la extraccidn de lefia? ¢(Cémo se puede

prevenir la degradacién del BAP por extraccidn
de especies lefiateras? ;(Qué cambios y continui-
dades se pueden observar en el uso leflatero en
nuestra regidn?

El/la docente guia para la construccién de la
pregunta/problema. Ejemplo: ¢Cuédles son las es-
pecies del BAP que se utilizan para lefla en
nuestra localidad? ;Cémo afecta al ambiente del
bosque la extraccidén de lefia? ¢Qué cambios y con-
tinuidades se observan en la extraccién de lefia
del BAP a lo largo del tiempo? ;De qué manera se
restaura y protege un bosque degradado por ex-
traccidén de lena?

Planteo
del problema
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En funcién de la/s pregunta/s investigable/s la/el
Definicién de objetivos docente guia al grupo a fin de plantear colectiva-
mente los objetivos a lograr.

Organizacién
y Planificacién Se puede organizar una salida de campo para recono-
cer las actividades que se llevan a cabo en un sec-

Realizacidn tor en el que se extrae lefla, realizar entrevistas

de un organigrama a las personas que utilizan y/o extraen lefia, charla

con: tareas, recursos, con personal de la secretaria de bosques, analisis

tiempos, espacios de la reglamentacién vigente, indagacién sobre la

problematica de la calefaccidén a lefla en la comuni-
dad, entre otros.

Organizar espacios y tiempos de trabajo por areas
o el trabajo articulado de las mismas, actividades
individuales y grupales, etc.

Se pueden organizar grupos que aborden diferentes
aspectos del problema, luego intercambiar la infor-
macién recabada y elaborar las respuestas a las pre-

Trabajo colaborativo
interdisciplinario

guntas que guien la indagacidn.

Ejemplos de actividades para responder algunas pre-
guntas:

> Buscar informacién y usar el Google Earth para
la caracterizacién del ambiente del BAP estudia-
do (ubicacidén, caracteristicas generales, infraes-
tructura, cantidad de poblacidén, especies lefiate-
ras, etc.).

> Realizar una salida de campo a fin de reconocer las
caracteristicas ya estudiadas; identificar especies
leflateras y actividades que se desarrollan en el
lugar.

> Observar dos zonas: una utilizada para uso leflatero

Basqueda Actividades

de soluciédn
o respuesta

para responder
las preguntas.
Busqueda de
informacidén en
distintas fuentes,
observaciones,
registros,
salidas de campo,
entrevistas, etcétera

y otra sin este uso, a fin de compararlas.

> Entrevistar a:

- Personal de bosques y/o guardaparques

- Personas que comercializan lefa

- Pobladores que utilizan lefia

- Responsables municipales del plan de entrega
de lefa.

- Personas mayores de la comunidad, de distintos sec-—
tores, que permita conocer sobre la extraccién y
uso de lefia en distintos momentos/tiempos.

Estas entrevistas permitiran identificar cambios vy
continuidades a lo largo del tiempo.

> Realizar una instancia de discusién sobre el tema
“uso lefiatero del BAP”, por ejemplo a través del
juego de roles (operario lefatero/personal de
bosques/poblador rural que utiliza lefia/ pobla-
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dor urbano que utiliza lefia/ Integrante de pueblos
originarios/personal municipal/personas que comer-—
cializan lefna/ otras personas) .

> Analizar normativas y/o leyes que regulan el uso
leflatero del BAP (Ley de Bosques, Guias).

> Revisar datos cuantitativos existentes del uso le-
flatero.

Andlisis
y sintesis

Andlisis de la
informacién obtenida,
contrastacién de ideas,

Una vez realizadas las actividades que permitan res-
ponder las preguntas iniciales se revisan los regis-
tros, se analiza la informacidén en relacidn con las
mismas, se evallia si pudieron responderse o es necesa-

debate rio llevar adelante otras actividades, etc.
Se retoma/n la/s pregunta/s inicial/es y se redactan
Elaboracién las respuestas/conclusiones.

de respuestas

Pueden surgir nuevas preguntas y profundizar en otras
problemdticas socio-ambientales vinculadas.

Resultados
y evaluacidén

Elaboracién
de recursos
para comunicar
lo aprendido

Se define qué y cdédmo se va a contar lo aprendido: en
una muestra fotogréfica, elaboracién de infografias,
folletos, videos. Se pueden elaborar spots publici-
tarios con medidas para proteger nuestros bosques.

Socializacién
del proceso
y los resultados

Lo aprendido puede socializarse al interior del
aula, pero también compartir con las familias, con
pobladores que hacen uso de lefla para calefaccio-
narse, con otras instituciones, con personal del
municipio responsable del plan calor, etc.

Si se realizan videos o spots publicitarios pueden
difundirse a través de las redes sociales de la
escuela e instituciones vinculadas, y/o compartir-
se en instancias de Ferias de Ciencias escolares y
regionales/provinciales.

Reflexién sobre la
experiencia y los
aprendizajes logrados

Se destina un momento para expresar lo que apren-—
dieron y cémo lo hicieron, pudiendo realizar para
ello actividades individuales o grupales.

Auto y coevaluaciédn
del proceso

La evaluacidén se realizard en diferentes momen-
tos y con distintos instrumentos, como por ejemplo
una rubrica elaborada por el grupo clase al inicio
del proyecto.
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——

(2]

Usos forestales no madereros. El impacto de las actividades turisticas

Tema en el ambiente del BAP
Eje: Reconocer la complejidad del ambiente
> El impacto de las actividades humanas en los ambientes del BAP
Eje: Problematicas ambientales
> La incidencia de las actividades turisticas en el ambiente
ESes Eje: Ejercer nuestros derechos
de EAT > Manejo del bosque y sus bienes comunes para el uso turistico

Eje: Generar un didlogo de saberes

> La valoracién del ambiente del BAP en torno a las actividades recreativas

Eje: Cuidar el ambiente y la sustentabilidad de la vida

> El cuidado del ambiente cuando realizamos actividades en el BAP. Usos sus-
tentables del bosque

CS SOCIALES:

Eje: Las dinamicas sociales y culturales: los vinculos, impactos en lo privado y

lo social

Saber:

> La Patagonia como espacio de encuentro.

Eje: Las configuraciones econémicas: formas productivas y territoriales

Saberes:

> Climas y relieve: aspectos generales. Espacios urbanos y rurales: caracteris-
ticas y estructura. Crecimiento y distribucién de la poblacién y el consumo en
funcién de los centros de poder y las actividades econdmicas.

> La relacidédn sociedad y naturaleza en el contexto actual. Desarrollo sustenta-

Saberes ble y formas de manejo de los bienes comunes. La gestidén ambiental y la inclu-

sién de las sociedades vulnerables.

CS. NATURALES:

Eje: La mirada cientifica acordada para estudiar los fendémenos y procesos que

ocurren el universo

Saber:

> E1 reconocimiento de los principales grupos de organismos (plantas, animales,
hongos, bacterias, protistas).

Eje: Educacién para la toma de decisiones situadas en base al conocimiento esco-

lar para el cuidado del ambiente

Saber:

> El reconocimiento de la importancia del desarrollo sustentable en la protec-
cidén, conservacidédn y uso racional de los bienes comunes.

> Identificar la biodiversidad del BAP, las relaciones que se establecen entre
los seres vivos y las consecuencias del turismo en los procesos ecosistémicos.

> Comprender la importancia de la proteccidn, la conservacidédn y el uso racional
de los bienes comunes en los emprendimientos turisticos del BAP.

> Reconocer las caracteristicas de los paisajes valiosos para el turismo y su
vinculacién con la conservacioén.

Objetivos
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Etapas y Actividades

Presentacién de imédgenes de diversos sectores
turisticos cercanos a la escuela que permitan
dar cuenta de las caracteristicas generales de
cada uno. Se pueden aprovechar los spots publi-
Actividades citarios/folletos/paginas de las &reas de turis-
para presentar mo municipales o de las &reas de reservas nacio-
y problematizar nales o provinciales.
el tema Anédlisis de las actividades que realizan las
personas en las imagenes (caminata, picnic, fo-
tografia, etc.) y del valor de los paisajes pa-
tagénicos para la actividad turistica.

Elaboracién y registro de preguntas sobre qué
quieren saber. Ejemplo de posibles preguntas
iniciales: ¢Cuédles son las actividades turisti-
cas que se desarrollan en el BAP? ;Cudles son los
atractivos turisticos méas visitados en el BAP?
:Qué impactos en los seres vivos y el ambiente
ocasionan las actividades vinculadas al turis-
del tema Formulacién mo? ¢Cémo podemos prevenir impactos negativos
de preguntas al realizar actividades recreativas en el BAP?
:Qué medidas se pueden/deben realizar en tor-
no al uso del BAP con fines turisticos? ¢Cuédles
son las instituciones/organizaciones que estan
vinculadas a los usos turisticos del BAP? :Qué
diferencias se pueden observar en distintos sec-
tores de uso turistico del BAP considerando si
son privados o publicos?

Presentacién

El/la docente guia para la construccidén de la
pregunta/problema que oriente la indagacién.
Ejemplo: El impacto de las actividades turis-
ticas en la biodiversidad; o en formato de pre-
guntas: ¢(Cémo afecta al ambiente del BAP la ac-

Planteo tividad turistica? ;Cudles son los sectores del
del problema BAP méas utilizados para actividades turisticas?
cQué actividades turisticas tienen mayor impacto
en la biodiversidad, el suelo, las fuentes de
agua, etc.? ¢Qué medidas de proteccién del BAP
son necesarias?
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Organizacién
y Planificacidén

Definicién de objetivos

En funcién de la/s pregunta/s investigable/s la/el
docente guia al grupo a fin de plantear colectiva-
mente los objetivos a lograr.

Realizacién
de un organigrama
con: tareas, recursos,
tiempos, espacios

Se puede indagar respecto de las ofertas turisticas
que se desarrollan en el ambiente del BAP, reali-
zando entrevistas y/o encuestas tanto en oficina
de turismo municipal y provincial asi como en di-
versas agencias que brindan servicios turisticos.
La visita a sectores turisticos privados o publi-
cos, como &areas protegidas, puede ser valioso para
esta indagacién.

Busqueda
de solucién
o respuesta

Trabajo colaborativo
interdisciplinario

Reorganizar espacios y tiempos para el trabajo arti-
culado de distintas &reas curriculares, desarrollan-
do actividades individuales y grupales, etc., que
aborden diferentes aspectos del problema.

Actividades
para responder
las preguntas.
Busqueda de
informacidén en
distintas fuentes,
observaciones,
registros,
salidas de campo,
entrevistas, etcétera

Ejemplos de actividades que permiten responder algu-
nas preguntas:

> Indagar sobre las actividades turisticas que se
realizan en el BAP recuperando publicidades (muni-
cipales, privadas, provinciales, APN, etc.).

> Entrevistar a responsables de turismo municipal
y/o provincial, emprendedores turisticos, etc.

> Seleccionar sectores a estudiar, por ejemplo den-
tro de APN/reservas y otros fuera de esos ambitos.

> Comparar actividades realizadas en estos sectores,
relevar carteleria, observando quiénes regulan su
uso y cémo se protegen los bienes comunes del BAP.

> Realizar salidas de campo a fin de reconocer las ca-
racteristicas de los ambientes y de las actividades
que alli se realizan.

> Observar y comparar sectores, relevando las carac-—
teristicas de cada ambiente y de la biodiversidad
existente.

> Responder in situ alguna pregunta investigable que
permita conocer particularmente sobre los efectos
de las actividades humanas en dichos ambientes.

> Visitar diferentes instituciones; charlar con per-
sonal de turismo, de bosques, guardaparques y po-—
bladores para el reconocimiento de la problematica
ambiental asociada a la actividad turistica.
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> Buscar informacién en diferentes fuentes para
identificar &reas protegidas (APN, reservas muni-
cipales, provinciales y/o nacionales, zonas in-
tangibles, etc.) asi como el andlisis de proble-
maticas vinculadas al uso turistico del BAP a lo
largo del tiempo.

> Analizar la legislacién existente como por ejem-—
plo la Ley de Bosques en la promocidén de la con-
servacién del BAP.

> Reconocer otras normativas locales y regionales,
y su cumplimiento.

> Trabajar en torno de las efemérides que implican
el cuidado y proteccién de los bosques.

Una vez realizadas las actividades que permitan

Analisis de la responder las preguntas iniciales se revisan
informacién obtenida, los registros, se analiza la informacién en re-
contrastacién de ideas, lacién con las preguntas iniciales, se evalua
debate si pudieron responderse o es necesario llevar
An&lisis adelante otras actividades, etc.

y sintesis

Se retoma/n la/s pregunta/s inicial/es y se redac-
tan las respuestas/conclusiones.

Elaboracién Pueden surgir nuevas preguntas: a partir de este
de respuestas trabajo inicial se puede profundizar en otras pro-
blemdticas ambientales vinculadas y/o propias de
este ambiente.
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Se define qué y cémo se va a contar lo aprendido,

Elaboracién puede ser una muestra fotogréafica, realizarse in-

de recursos fografias, mapas mentales, folletos, videos para
para comunicar compartir con la comunidad.

lo aprendido Se pueden elaborar spots publicitarios con reco-

mendaciones para proteger nuestros bosques.

Lo aprendido puede socializarse elaborando una
muestra e invitando a instituciones, a la comu-
nidad, etc. Se puede elaborar un informe a pre-
sentar en el ambito municipal y/o a prestadores e
Resultados Socializacidn instituciones vinculadas al turismo.

y evaluacién del proceso Si se realizan videos o spots publicitarios pue-
y los resultados den difundirse a través de las redes sociales de
la escuela e instituciones vinculadas y/o ser
compartidas en instancias de Ferias de Ciencias
escolares y regionales/ provinciales.

Reflexién sobre la Se destina un momento para que puedan expresar
experiencia y los lo que aprendieron y cémo lo hicieron, realizando
aprendizajes logrados actividades individuales o grupales.

La evaluacidén se realizard en diferentes momentos

Auto y coevaluacién y con distintos instrumentos, como una rubrica
del proceso elaborada por el grupo clase al inicio del pro-
yecto.

Pamela Quinteros & Fabiana Gonzalez 165







Aro

3° ESR

Tema Problematicas ambientales del BAP. Los incendios forestales en el BAP, impactos
en la biodiversidad y en la sociedad. Restauracién
Eje: Reconocer la complejidad del ambiente
> E1 concepto de Interfase para abordar la complejidad ambiental
Eje: Problematicas ambientales
Ejes > Los incendios forestales, impactos en la sociedad y en la biodiversidad
de EAL Eje: Ejercer nuestros derechos
> Manejo del bosque para la prevencidédn de incendios
Eje: Generar un dialogo de saberes
> La relacidén de las sociedades con el fuego a lo largo del tiempo
Eje: Cuidar el ambiente y la sustentabilidad de la vida
> Restauracidén como alternativa post incendio
CS SOCIALES:
Eje: Las configuraciones econdémicas: formas productivas y territoriales
Saber:
> Los problemas ambientales a escala local y regional. Riesgos, amenazas y vul-
nerabilidad.
CS. NATURALES:
Eje: La mirada cientifica acordada para estudiar los fenémenos y procesos que
ocurren en el universo
Saberes Saber:
> El conocimiento de los ciclos vitales y formas de reproduccién de los princi-
pales grupos de organismos.
Eje: Educacién para la toma de decisiones situadas en base al conocimiento esco-
lar para el cuidado del ambiente
Saber:
> El reconocimiento de la importancia de la preservacién de la biodiversidad des-
de el punto de vista ecoldgico, en relacién con el mantenimiento del equilibrio
dindmico de los ecosistemas.
> Identificar la biodiversidad del BAP, las relaciones que se establecen entre los
seres vivos y las consecuencias de los incendios forestales en los ecosistemas.
> Comprender el concepto de Interfase para abordar la complejidad ambiental,
reconociendo la importancia del desarrollo sustentable en la proteccidn, con-
servacién y uso racional de los bienes comunes.
Objetivos

> Identificar los impactos de los incendios forestales en la sociedad y en la
biodiversidad, identificando las medidas de manejo del BAP y de prevencién de
los mismos.

> Reconocer la importancia de la restauracidédn ecoldgica pos incendio, los modos
de llevarla a cabo y las instituciones responsables.
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Etapas y Actividades

Presentacién de los tipos de incendios (forestales, de
pastizales, de infraestructura/vivienda) a través de
imédgenes que permitan dar cuenta de las caracteristicas
generales de cada uno.

Reflexidén sobre el accionar de los bomberos, los briga-
distas y del SPMF.

Presentacién del triangulo del fuego. Analisis de los
elementos del tridngulo y su significado.

Anédlisis general identificando: problemdtica, posibles
causas, consecuencias, responsabilidades, medidas de
prevencién, posibles soluciones.

Actividades
para presentar
y problematizar

el tema

Andlisis particular del riesgo de incendio segun épocas
del afio y los tipos de combustible segln la zona, identi-
ficando tipos de incendios (urbano, forestal e interfase).

Elaboracién y registro de preguntas sobre qué quieren
saber. Ejemplo de posibles preguntas iniciales: ;Qué im-
pactos en los seres vivos y en el ambiente ocasionan los
Presentacién » incendios forestales? ;Cémo podemos prevenir los incen-
del tema Formulacion dios forestales? ;Cudl es la percepcidén social del riesgo
de preguntas de incendios en la poblacidén? ;Existe en los barrios de
interfase informacidén sobre el riesgo de incendio y de
evaluacién de la vulnerabilidad de las viviendas? ;Qué
acciones o medidas de prevencidén se deben poner en prac-
tica a fin de evitar incendios forestales?

;Qué medidas de restauracidén se pueden/deben realizar
una vez producido el incendio? ;Qué organismos del Esta-
do actutan al producirse distintos tipos de incendios (de
Interfase, forestal)? :Qué acciones o medidas se deben
poner en practica después de un incendio en el BAP?

El/la docente orienta para la construccidén de la pregun-
ta/problema que guie la indagacidén. Ejemplo: ¢Culdl es
el impacto de los incendios forestales en la sociedad?
;Cémo se ve afectada la biodiversidad al producirse un
incendio forestal? ;Cémo afecta al ambiente del bosque un
incendio forestal? ;Cudles son los sectores de Interfase
con peligro de incendios en nuestra localidad? ;Qué per-
cepcidén tiene la poblacién respecto de los incendios fo-
restales y de Interfase? :Qué podemos hacer para ayudar
a la recuperacidén del BAP después de un incendio?

Planteo
del problema
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Organizacién
y Planificacién

Definicién de objetivos

En funcién de la/s pregunta/s investigable/s la/el
docente guia al grupo a fin de plantear colectiva-
mente los objetivos a lograr.

Realizacién
de un organigrama
con: tareas, recursos,
tiempos, espacios

Se puede organizar una salida de campo en un sector
del BAP afectado por un incendio reciente, otro de
hace algun tiempo y uno que no haya sido afectado.
Realizar entrevistas a las personas que viven en el
BAP y en zonas de Interfase. Charla con personal
de la secretaria de bosques, del PNMF, indagacidn
sobre la problematica de los incendios en comuni-
dades afectadas, andlisis de legislacidén vigente.
Entrevista a especialistas en restauracién de am-
bientes afectados por incendios. Visita a viveros
que producen plantas para acciones de restauracidn.
Participar en acciones de plantacidén, recoleccidn
de semillas, etc.

Busqueda
de solucién
o respuesta

Trabajo colaborativo
interdisciplinario

Reorganizar espacios y tiempos por &reas curricula-
res o articulando las mismas; desarrollando activi-
dades individuales y grupales, etc.

Se pueden organizar grupos que aborden diferentes
aspectos del problema.

Actividades
para responder
las preguntas.
Busqueda de
informacidén en
distintas fuentes,
observaciones,
registros,
salidas de campo,
entrevistas, etcétera

Ejemplos de actividades que permiten responder algu-
nas preguntas:

> Realizar una salida de campo a fin de reconocer las
caracteristicas de ambientes afectados por incen-
dios forestales y/o de Interfase a lo largo del
tiempo. Comparar las caracteristicas de cada am-
biente y la biodiversidad existente.

> Observar y comparar sectores con medidas de restau-
racién y sin ella.

> Responder in situ alguna pregunta investigable que
permita conocer particularmente sobre los efectos
de los incendios forestales en un sector y sobre la
restauracién de dicho ambiente.

> Visitar diferentes instituciones vinculadas a la
prevencién de incendios y restauracién del BAP,
charlar con personal de bosques, pobladores afec-
tados por incendios, profesionales de la restau-
racién, para el reconocimiento de la problematica
ambiental.

> Analizar videos, documentales, imagenes satelita-
les y fotografias de incendios forestales.

Pamela Quinteros & Fabiana Gonzdlez 163




> Interpretar gréficos y datos estadisticos (triangu-
lo del fuego, fases de un incendio forestal, indice
de peligrosidad de incendios, superficies afectadas,
etc.).

> Buscar informacién en diferentes fuentes para lograr
el andlisis de la problemdtica a lo largo del tiempo
y recuperando la visién de diferentes personas vin-
culadas al problema.

> Entrevistar a personas de la comunidad, de distintos
sectores del bosque o de zonas de Interfase, para
indagar sobre la percepcién del riesgo de incendios,
causas, consecuencias, etc.

> Analizar la legislacidén existente como por ejemplo
la Ley de Bosques; reconocer normativas locales y
regionales, y su cumplimiento.

> Elaborar una campafia de prevencién de incendios de
Interfase y/o forestales utilizando la informacidn
recabada en las distintas fuentes y espacios.

> Trabajar en torno de las efemérides que implican el
cuidado y proteccién de los bosques.

> Adaptar material de la cartilla para alumnxs de las
escuelas primarias y el cuadernillo para docentes,
del Programa de Educacién para la Prevencién de In-
cendios Forestales, Rurales y de Interfase.

> Trabajar en torno a la efeméride dia del combatiente
de incendios forestales (4 de mayo) .

Una vez realizadas las actividades que permitan

o responder las preguntas iniciales se revisan 1los
Analisis de 1la

registros, se analiza la informacidén en relacidn
informacién obtenida,

con las preguntas iniciales, se evalua si pudieron

Analisis ‘ tacion de id
y sintesis contrastacion de l1ceas, responderse o es necesario llevar adelante otras

debate actividades, etc.
Se retoma/n la/s pregunta/s inicial/es y se redac-
tan las respuestas/conclusiones.
Pueden surgir nuevas preguntas: a partir de este
Elaboracién trabajo inicial se puede profundizar en otros pro-
de respuestas blemas ambientales vinculados a los incendios fo-

restales y/o propios de este ambiente, por ejemplo,
la introduccién de ganado o el cambio de uso del
suelo después de un incendio.
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Se define qué y cémo se va a contar lo aprendi-

Elaboracidén do, por ejemplo en una muestra fotogréfica o la
de recursos elaboracién infografias, folletos o videos para
para comunicar compartir con la comunidad. Se pueden elabo-
lo aprendido rar spots publicitarios con medidas para proteger

nuestros bosques, recuperando todo lo trabajado y
la voz de distintas instituciones, pobladores de
zonas afectadas, etc.

Lo aprendido puede socializarse en la escuela en
propuestas abiertas a la comunidad con la parti-
cipacién de otras instituciones, asi como, parti-
cipar de algunos eventos vinculados al tema.

Si se realizan videos o spots publicitarios pue-
den difundirse a través de las redes sociales de
la escuela e instituciones vinculadas.

Las producciones asociadas a este trabajo también
pueden ser compartidas en instancias de Ferias de
Ciencias escolares y regionales/ provinciales.

Resultados
y evaluacién Socializacidn

del proceso
y los resultados

Se destina un momento para que puedan expresar
lo que aprendieron y cémo lo hicieron, pudien-
do realizar para ello actividades individuales o
grupales.

Reflexién sobre la
experiencia y los
aprendizajes logrados

La evaluacién se realizard en diferentes momentos
Auto y coevaluacién y con distintos instrumentos. Puede utilizarse

’ del proceso ° una rubrica elaborada por el grupo clase al ini-
‘ ¢ - cio del proyecto.
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Algunas actividades y recursos para el aula

Los materiales se pueden incorporar en diferentes momentos de una secuencia didactica en funcion de la
finalidad que se les dé; como por ejemplo presentar un tema, problematizar alguna situacién que permita tra-
bajar los saberes a ensefiar, promover la formulacién de preguntas, evaluar, entre otras.

Destacamos que estos recursos pueden ser disefiados por el/la docente y contextualizados en funcion de
los saberes que se desean trabajar, los objetivos a lograr, el grupo en el cual se propondran, la problematica a
abordar, etc., para que adquieran relevancia dentro de la secuencia didactica a llevar al aula.

Finalmente compartimos algunos recursos elaborados por organismos de ciencia y técnica de la region, de
acceso libre en internet.
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JUEGOS cOn ESPECIES del BAY
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Los juegos pueden utl

i mo
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didéactica y sus consignas
variar en funcion de
para present
profundizar en @&

L\ para la evaluaclon.

lizarse en
mento de una secuencla
pueden

si se utilizan
ar el tema, para

lgan aspecto y/o

DOminé
N N

Este juego es especial para el primer ciclo. De acuerdo a los
saberes que se abordan se pueden armar las fichas utilizando las

especies que se trabajen en clase y/0 se reconozcan en salidas
de campo.

Las fichas pueden tener solo especies (plantas, aves, hongos, etc.)
O combinar estas con los nombres y/o algunas caracteristicas como
por ejemplo si son nativas o exbticas, si son arbustos, &rboles o
hierbas, nutricién, tipo de animales, etc.

Se preparan fichas donde hay dos imagenes/palabras. Cada
participante tiene un ntmero de fichas y cuando le toca el turno
debe hacer coincidir un extremo de la ficha con el de otra que esté
sobre la mesa. Gana quien se queda primero sin fichas.
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El objetivo del juego es la asociacién de imédgenes, o de la
imagen y la palabra, a partir del reconocimiento de las especies
(aves, mamiferos, plantas, etc.) de nuestra zona. Para jugarlo se
requieren fichas de a pares.

Para jugar se colocan las fichas boca abajo y se mezclan. Por
turnos, cada participante da vuelta en el lugar 2 fichas. Si
coinciden las imadgenes, o la imagen con el nombre de esa especie,
el/la participante las guarda; caso contrario las vuelve a dejar
boca abajo. Continta el juego el/la siguiente participante. Gana
quien junta mas pares.

En el primer ciclo, presentar fichas con imagenes y palabras puede
aportar al proceso de alfabetizacidn en lectoescritura.

Al momento de dar vuelta las imadgenes y que coincidan, se puede
proponer gque para llevarse las fichas tengan que describir algunas
caracteristicas, ubicarlas en el sector del ambiente que habitan,
etc. Si el memotest contiene diferentes especies pueden establecer
posibles cadenas y/o redes alimentarias.
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Juegqo de cartas o Fichas ’
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El objetivo es aprender de los seres vivos que cohabitan
en el BAP.

El juego consiste en que de a un estudiante pasen y levanten

una tarjeta que tendra una foto de algun organismo del BAP:
animales, plantas, hongos. El/la participante debe identificar la
especie y aportar datos como: caracteristicas, si es nativa o
exbtica, lugar en la cadena trofica, nutricidén, etc; en funcidén
de los saberes dque se estén trabajando. Al completar una
cantidad definida de tarjetas, se da por finalizado.

Se puede ir registrando lo que cada participante aporta, para
luego confrontar con informacidén de diferentes fuentes, O
utilizando fichas que el/la docente comparta sobre cada ser vivo.
Todas las fichas confeccionadas se pueden clasificar utilizando
distintos criterios como POr ejemplo en grupos de organismos/
reinos o por tipo de nutricién, entre otros. También se pueden
utilizar las imagenes para armar redes troéficas y/o un libro de
especies del BAP.

-
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ImAgaenes

\

Las imdgenes de seres vivos del BAP puede ser un recurso a

fin de que lxs nifixs los reconozcan, pinten respetando sus
caracteristicas, describan las especies, las utilicen en la
elaboracién de fichas y/o libro sobre animales y plantas del BAP ©
en afiches para socializar lo aprendido, etc.

También pueden ser utilizadas imagenes de diferentes ambientes

del BAP, que muestran interacciones, redes alimentarias y/o

que presentan en detalle algunas caracteristicas del mismo.
Dependiendo de su complejidad y del objetivo pueden ser apropiadas
para trabajar sobre la descripcién y comparacién de ambientes,

el reconocimiento de los elementos que componen los paisajes, la
identificacién de las geoformas, seres vivos, etc.

-

Grd RcoSs e59uemas

del BAP, servicios ecosistémicos, probleméticas,

salidas de campo.

Los esquemas presentan distinto tipo de informacién

que puede utilizarse en distintas actividades pueden
seleccionarse y/o elaborarse en relacién con ia tematica
a enseflar para que identifiquen, por ejemplo, componentes

fases o momentos de un incendio y/o de las etapas de
restauracién, entre otros. Como los datos son sintéticos
estos pueden ser Utiles para presentar el tema o aspecto,
del saber a ensefiar y luego ampliar con bibliografia

y/o entrevistas/charlas con especialistas; o realizando
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Eremérides vinculadas al ambiente ¢ (05 bosques

Se pueden proponer trabajos &ulicos en alusién a las diferentes
fechas, como por ejemplo: “Dia internacional de los bosques”,
“Dia mundial de la Tierra”, “Dia internacional del reciclaje”,
“Dia mundial del ambiente”, “Dia de la conservacidén del suelo”,
“Dia mundial del &rbol”, “Dia mundial de la preservacidén de la
capa de ozono”, “Dia mundial de la proteccién de la naturaleza”,

“Dia del combatiente de incendios forestales”,

entre otras.
Esta

actividad resulta transversal a todas las areas y puede

plantearse como una accién institucional, creando carteleras y

espacios de visibilizacién. Se pueden definir al inicio del ciclo
lectivo y planificar cémo se abordardn distribuyendo las mismas
por afios y por ciclo.

Resulta fundamental no trabajarlas como hechos aislados sino en
articulacién con los saberes de las Aareas,

especialmente de las
k‘ ciencias.
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totograrias y videos

A- A través de las fotografias y/0o videos se pueden identificar 4
la vegetacioén y los tipos de incendios que afectan una .’
determinada zona, asi como los riesgos y causas de los incendios
forestales Yy de interfase.

B- Al presentar uns galeria de imégenes fotograficas se pueden

C- En una exXposicidn se pueden mostrar Pares de fotos de
distintos momentos de un mismo ambiente: antes y después de un
incendio, un bosque sin ganado y luego de introducido este,
antes de una construccién y luego de 1a misma, entre otras. Esto
permitird analizar cambios vy continuidades, las transformaciones
de los ambientes producto de la accién de las personas y las
acciones necesarias bara su cuidado y proteccidn.

D- A partir de distintas fotos y/0o videos que muestran
disturbios en el ambiente del BAP, como por ejemplo la producida
por el ganado, se analizan, se infieren Ccausas y consecuencias
para luego contrastar con informacién sobre la problematica.

_ J
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g )
Salidas d& camPo

Las salidas de camp©o pueden tener diferentes finalidades y
realizarse en diferentes momentos de una secuencia didéactica:

A- Para reconocer las caracteristicas de los ambientes boscosos,
sus habitantes y las interrelaciones que existen. Se ponen en
juego diferentes competencias Yy habilidades cientificas como la
observacién, descripcién, registro, recoleccién de datos; que
seran de utilidad para responder la/s pregunta/s investigable/s.

B- Para identificar las caracteristicas de una zona de interfase,
y los riesgos de incendio que hay en el barrio, asi como relevar
caracteristicas del barrio como: calles, comercios, actividades
econémicas, transportes, viviendas, medios de comunicacidbn, etc.,
se puede llevar a cabo el registro a través de fotografias,
dibujos, videos. Con la informacién recopilada en la salida de
campo, identificar factores de riesgo en el barrio: presencia

de basura, vegetacidn sin podar, restos de poda, acceso al

agua, acceso a las viviendas, etc. A partir de sistematizar la
informacidén, se pueden elaborar medidas de prevencién adecuadas
para el barrio, para disefar finalmente un folleto o infografia.

C- Para realizar actividades de restauracién en un area
degradada.

En el caso de cualquiera de las salidas de campo €S necesario
destacar que se deben planificar actividades previas, durante
y posteriores a 1a misma para que esta tenga sentido y sea

K\ significativa.

_J
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H 1
en los temas ambientales :
1
1
La EAI nos convoca a promover un dialogo ’
de saberes, entonces en las propuestas 'l
de ensefianza se deben incluir no sélo ’
los saberes construidos por la comunidad ,,
cientifica sino también saberes de los L’
pueblos y comunidades indigenas, saberes “'f
populares y comunitarios, entre otros. =" -
Para ello se pueden realizar entrevistas
y charlas con distintas personas Yy
organizaciones.
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Link de Materiales vincalados a los Bosgues

\

> Videos del Servicio Provincial de Manejo del Fuego.

Ccausas de incendios y formas de prevenirlos (video y afiche)

Modos de reducir el riesgo en torno a viviendas ubicadas en areas
forestales (video y afiche)

Medidas para proteger la vivienda en la interfase (Afiche e infografia)
Forma en que propaga el fuego (afiche)

Factores que propician la propagacién y medidas para evitarla (afiche)
Las funciones del bosque, amenazas ¥y medidas de proteccién (video)

TLas causas de incendios, condiciones ambientales que los propician y
recomendaciones para la prevencidn (video)

Proteccién de la vivienda en la interfase (video)

Operativo de ataque ampliado de incendio forestal (video)

https://bosques.chubut.gov.ar/manejo—del—fuego/

> Canciones del bosque

Esta serie de animacién dirigida al publico infantil est& basada en el
disco Florcita de Amancay - Canciones de los Bosques Patagénicos con
letra y musica de Marisa Giambatista e interpretadas por la cantante
Mariana Baraj. Los trece micros estan basados cada uno en una cancién
del disco y desarrollan pequefas historias protagonizadas por animales
y plantas nativos de la regién Patagonia norte.

https://cpcaunrn.wordpress.com/infantiles/canciones—del—bosque/
> Libro “El bosque y la cueva de la promesa”. Pablo Peri
https://repositorio.inta.gob.ar/handle/20.500.12123/9215

> ;Dénde esta mi bosque? Mario Pastorino

chrome—extension://efaidnbmnnnibpcajpcglcleﬁndmkaj/https://ifab.

J

16%2 Educacién ambiental integral para el uso sustentable del bosque andino patagénico.



—

conicet.gov.ar/wp-content/uploads/sites/200/2023/11/LIBINF3735
BOSQUE digitalVF5 compressed-1.pdf

> Libro de cuentos Nuestros Parques, antologia de cuentos
infantiles. Parques Nacionales
https://www.argentina.gob.ar/parquesnacionales/nuestros—parques—

nacionales

> Material audiovisual sobre el Bosque Andino Patagénico
https://www.argentina.gob.ar/interior/ambiente/parquesnacionales/
recursos-didacticos/bosques-andino-patagonicos

> Juego sobre ambientes acudticos de Patagonia

https://ciemep.conicet.gov.ar/rio-y-juego-una-propuesta-del -
ciemep-que-invita-a-conocer-los-ambientes-acuaticos-jugando/
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Palabras finales

En un contexto donde la educacion pablica y la investigacion cientifica estan en juego frente a su cuestio-
namiento, al desconocimiento de normas constitucionales y legislativas; y al desfinanciamiento de politicas
pablicas centrales para su desarrollo, debemos constituirnos en docentes criticxs, reflexivxs, y comprometidxs
con la defensa del derecho a la educacién, la produccién de conocimientos, la protecciéon del ambiente y de
los territorios, de los bosques nativos, de las areas de reserva, de la biodiversidad natural y cultural, del agua
y los bienes comunes; asi como de los Derechos Humanos, los derechos de las mujeres, las disidencias y las
infancias, entre otros.

Las infancias y adolescencias necesitan propuestas de ensefianza desde el marco de la EAL, que les permitan
aprender a pensar contextualmente, a problematizar la realidad social y natural, a mirar sus territorios de vida, a
comprender las mdltiples variables implicadas en los temas ambientales, a reconocer que se ponen en juego no
solo saberes cientificos, sino populares, ancestrales y comunitarios. Resulta fundamental entonces posibilitar,
en las escuelas, el desarrollo de experiencias educativas potentes, singulares, contextualizadas y heterogéneas;
que aporten a la construccion de un proyecto social colectivo, inclusivo, justo y democratico, en defensa de la
vida y los territorios.
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Educacioén ambiental integral para el uso sustentable del bosque andino patagénico.
De la teoria a la practica escolar; nos acerca un recorrido teérico-didactico con
el fin de pensar las tematicas, problematicas y conflictos ambientales desde pro-
puestas de ensefianza que integren diferentes disciplinas y saberes curriculares en-
marcados en la Educacién Ambiental Integral (EAI). Nos propone revisar el qué se
ensefia en torno al ambiente, y en particular sobre el Bosque Andino Patagénico
(BAP) , asi como los modos en que se ensefia; ya que para un abordaje situado, trans-
versal e integral, se hace necesario superar el estudio fragmentado del mundo natu-
ral y social, organizado por areas/disciplinas e ir hacia un trabajo articulado,
complejo, contextualizado, que permita la construccién de saberes orientados al cui-
dado y sustentabilidad de las vidas, desde una perspectiva de derechos, de género
e interseccional.

Desarrollar propuestas de EAI contextualizadas en el territorio del BAP requiere
del didlogo de saberes, y del aporte interinstitucional sobre educacidén ambiental
promovido por la Secretaria de Bosques de Chubut.

Este libro recupera una larga trayectoria regional en
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ensefianza de las ciencias y educacién ambiental, y avanza
hacia la transversalizacién de la EAI en tematicas vincu-
ladas al BAP, tanto para Nivel Primario como para Nivel
Secundario Basico, con ejemplos de articulacién de sabe-
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res, propuestas de trabajo y recursos posibles de llevar
a las aulas.
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